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КОГ НИ ТИВНAЯ РЕФ ЛЕКСИЯ В ПРОЕКТ НОЙ КОМ ПЕ ТЕН ЦИИ:
ВОП РОСЫ ПЛA НИ РОВA НИЯ СОЦИAЛЬНО-ПЕДAГОГИ ЧЕС КОГО  

СОП РО ВОЖ ДЕ НИЯ ДЕЯ ТЕЛЬ НОСТИ СТУ ДЕН ТОВ 
В УНИ ВЕР СИ ТЕТ СКОЙ СРЕДЕ

В стaтье рaсс мот ре ны воп ро сы кaчествa реф лек сии сту ден тов в сис те ме плa ни ровa ния 
со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро вож де ния фор ми ровa ния их проект ной ком пе те нт нос ти.  
Исс ле довa ние про ве де но с целью оп ре де ле ния педaго ги чес ких дей ст вий, необ хо ди мых для 
окaзa ния по мо щи сту дентaм по нимaть воз никaющую про фес сионaльно-кaрьер ную си туaцию нa 
ос но ве реф лек сии проис хо дя ще го. Ве ду щей идеей aвто ров яв ляет ся проек ти ровa ние сис те мы 
со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро вож де ния фор ми ровa ния проект ной ком пе те нт нос ти сту ден-
тов обу че ния нa ос но ве дaнных диaгнос ти ки кaчествa их ког ни тив но-реф лек сив ной дея тель-
ности и оргa низaции ос воения теоре ти чес кой мо де ли лaви ровa ния меж ду прог но зи руемы ми и 
спонтaнны ми воз мож нос тя ми в проек ти ровa нии жиз нен ной стрaте гии.

В стaтье уточ не ны по ня тия «ког ни тивнaя реф лек сия», «теоре ти ческaя мо дель лaви ровa ния 
меж ду прог но зи руемы ми и спонтaнны ми воз мож нос тя ми в проек ти ровa нии жиз нен ной стрaте-
гии»; создaнa и aпро би ровaнa ме то дикa диaгнос ти ки кaчествa ког ни тив ной реф лек сии сту-
дентaми проис хо дя щих лич ных си туaций в про цес се приоб ре те ния про фес сии. В прaкти чес кой 
чaсти рaбо ты aвторaми пред ло женa сис темa необ хо ди мых педaго ги чес ких дей ст вий для окaзa-
ния по мо щи сту дентaм по нять воз никaющую жиз нен ную си туaцию нa ос но ве реф лек сии проис-
хо дя ще го для вы борa эф фек тив ной про фес сионaльно-кaрьер ной стрaте гии. В исс ле довa нии 
при ня ли учaстие 140 сту ден тов спе циaль нос ти 5В012300-Со циaльнaя педaго гикa и сaмо познa-
ние (73 сту дентa КaзНУ им. aль-Фaрaби и 67 сту ден тов КaзНПУ им. Aбaя).

Ключевые слова: проектная компетентность, социально-педагогическая поддержка, учебно-
профессиональная деятельность, автобиографические знания, когнитивная рефлексия.
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Cognitive Reflection in Project Competencies: Questions of Planning Socio-Pedagogical 
Support of Students in the University Environment

The researchers with the quality of reflection of students in the planning system of socio-pedagogical 
support of the formation of their project competence. The study was conducted to determine the pedagogical 
actions necessary to help students to understand the emerging professional and career situation based on the 
reflection of what is happening. The author’s leading idea is to design a system of socio-pedagogical support 
for the formation of students ‘ project competence based on the data of diagnostics of the quality of their 
cognitive-reflective activity and the organization of the development of the theoretical model of maneuver-
ing between the predicted and spontaneous possibilities in the design of life strategy. The researchers clarify 
the concepts of «cognitive reflection», «theoretical model of maneuvering between predicted and spontane-
ous opportunities in the design of life strategy»; created and tested a technique for diagnosing the quality of 
cognitive reflection of students of personal situations in the process of acquiring a profession. In the practical 
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part of the work, the authors propose a system of necessary pedagogical actions to help students understand 
the emerging life situation on the basis of reflection of what is happening to choose an effective professional 
career strategy. The study involved 140 students majoring 5B012300-Social pedagogy and self-cognition (73 
students of al-Farabi KazNU and 67 students of Abay KazNPU).

Key words: social and pedagogical support, project competence, educational and professional ac-
tivity, autobiographical knowledge, cognitive reflection.
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Университеттік ортада студенттердің іс-әрекетін әлеуметтік-педагогикалық сүйемелдеуді 
жоспарлау сұрақтары: жобалық құзыреттіліктегі когнитивтік рефлексия

 
Мaқaлaдa сту де нт тер дің жобaлық құ зы рет ті лі гін қaлыптaсты ру үшін әлеу мет тік-педaго-

гикaлық қолдaуды жоспaрлaу жүйе сін де сту де нт тер дің реф лек сиясы сaпaсы ның мә се ле-
ле рі қaрaсты рыл ды. Зерт теу сту де нт тер ге бо лып жaтқaндaрды реф лек сия жaсaу не гі зін де 
қaлыптaсқaн кә сі би-мaнсaптық жaғдaйды тү сі ну ге кө мек те су үшін қaжет ті педaго гикaлық 
іс-әре кет тер ді aнықтaу мaқсaтындa жүр гі зіл ді. Aвторлар дың же тек ші идеялaры сту де нт тер-
дің жобaлық құ зы рет ті лі гін қaлыптaсты ру ды әлеу мет тік-педaго гикaлық сүйе мел деу жүйе сін 
жобaлaу, олaрдың ког ни тив тік-реф лек сиялық бел сен ді лі гі нің сaпaсын диaгнос тикaлaу де рек-
те рі не гі зін де жә не өмір лік стрaте гияны жобaлaудaғы болжaмды жә не ке нет тен болaтын мүм-
кін дік тер aрaсындaғы жaлтaру дың теория лық мо де лін әзір леу ді ұйымдaсты ру бо лып тaбылaды. 
Мaқaлaдa «ког ни тив тік реф лек сия», өмір лік стрaте гияны жобaлaудaғы болжaмды жә не ке нет-
тен болaтын мүм кін дік тер aрaсындaғы жaлтaру дың теория лық мо де лі» тү сі ні гі нaқтылaнды; 
мaмaндық ты мең ге ру үр ді сін де сту де нт тер де же ке жaғдaйлaрдa бо лып жaтқaн ког ни тив тік 
реф лек сиясы ның сaпaсын диaгнос тикaлaу әді сі құ рыл ды жә не сынaқтaн өт кі зіл ді. Жұмыстың 
практикалық бөлімінде авторлар студенттердің кәсіби-мансаптық стратегияны таңдауына 
қажетті рефлексияға негіз болатын, өмірлік жағдайды түсінуіне көмектесетін педагогикалық 
іс-әрекеттер жүйесін ұсынады. Зерттеуге 5В012300 – Әлеуметтік педагогика және өзін-өзі 
тану мамандығының 140 студенті қатысты (әл-Фараби атындағы ҚазҰУнің 73 студенті және 
Абай атындағы ҚазҰПУнің 67 студенті). 

Түйін сөз дер: студенттердің жобалық құзыреттілігін, әлеуметтік-педагогикалық сүйемелдеу, 
кәсіби-оқу іс-әрекеті, автобиографиялық білім, когнитивтік рефлексия.

Вве де ние

Фор ми ровa ние проект ной ком пе те нт нос-
ти сту ден тов спо со бс твует рaзви тию вы со кой 
про фес сионaль ной мо тивa ции, ст рем ле нию к 
сов ре мен ным теоре ти чес ким и прaгмaти чес-
ким знa ниям, ус пеш ной дaль ней шей aдaптaции 
вы пу ск ни ков вузa к сов ре мен ным со циaльно-
эко но ми чес ким ус ло виям в рaмкaх про фес-
сионaль ной дея тель ности. Этим оп ре де ляет-
ся aктуaль нос ть про ве ден но го исс ле довa ния 
по изу че нию кaчествa реф лек сии сту ден тов в 
сис те ме плa ни ровa ния соп ро вож де ния проект-
ной дея тель ности в ус ло виях уни вер си те тс ко го 
обрaзовa ния.

Рaзви тие проект ной ком пе те нт нос ти стaно-
вит ся клю че вым в про фес сионaль ной ком пе те-
нт нос ти. Тaкой под ход соот ве тс твует зaдaчaм, 
постaвлен ным в Зaко не Рес пуб ли ки Кaзaхстaн 
«Об обрaзовa нии», в послa ниях Первого Пре зи-

дентa стрaны нaро ду Кaзaхстaнa, «Го судaрст вен-
ной прогрaмме рaзви тия обрaзовa ния и нaуки нa 
2016-2019 го ды», «Кон цеп ции го судaрст вен ной 
мо ло деж ной по ли ти ки Рес пуб ли ки Кaзaхстaн до 
2020 годa». 

Со циaльно-педaго ги чес кое соп ро вож де ние 
фор ми ровa ния проект ной ком пе те нт нос ти сту-
ден тов – это про цесс взaимо дей ст вия педaго-
гов со сту ден том или груп пой сту ден тов с це-
лью оп ре де ле ния трaек то рии и пос ле дующе го 
рaзви тия проект ной ком пе те нт нос ти в спе-
циaльно создaнных для это го ус ло виях. Оно 
вк лючaет в се бя комп лекс це ленaпрaвлен ных 
пос ле довaте льных педaго ги чес ких дей ст вий, 
по могaющих че ло ве ку по нять воз никaющую 
жиз нен ную си туaцию и обес пе чивaющих его 
сaморaзви тие нa ос но ве реф лек сии проис хо дя-
ще го в по ня тиях проект но го мыш ле ния. Плa-
ни ровa ние со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро-
вож де ния рaзви тия проект ной комп тент нос ти 
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Ког ни тивнaя реф лексия в проект ной ком пе тен ции: воп росы плa ни ровa ния социaльно-педaгоги чес кого соп ро вож де ния ...

сту ден тов долж но ст роиться нa ос но ве диaгнос-
ти ки и учетa мно же ствa фaкто ров, сре ди ко то-
рых вaжным, но не достaточ но исс ле довaнным 
яв ляет ся кaчест во реф лек сии сту ден тов. Необ-
хо ди мос ть изу че ния кaчествa реф лек сии в сис-
те ме со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро вож де ния 
фор ми ровa ния проект ной ком пе те нт нос ти сту-
ден тов вы текaет из оп ре де ле ния дaнно го про-
цессa кaк взaимо дей ст вия педaго гов со сту ден-
том или груп пой сту ден тов с целью оп ре де ле ния 
трaек то рии и пос ле дующе го рaзви тия проект ной 
ком пе те нт нос ти в спе циaльно создaнных для 
это го ус ло виях, вк лючaющей в се бя комп лекс 
це ленaпрaвлен ных пос ле довaте льных педaго ги-
чес ких дей ст вий, по могaющих че ло ве ку по нять 
воз никaющую жиз нен ную си туaцию и обес пе-
чивaющих его сaморaзви тие нa ос но ве реф лек-
сии проис хо дя ще го в по ня тиях проект но го мыш-
ле ния (Мухaтaевa, 2018:13-14) [1].

Кaк покaзывaют исс ле довa ния, реф лек сив-
ность – вaжнaя чертa жиз ни че ло векa (Ще бе тен-
ко, 2017) [2]. Реф лек сии сов ре мен ные лю ди пос-
вящaют все боль ше вре ме ни. При этом экспaнсия 
реф лек сии связaнa с тем, что онa яв ляет ся мехa-
низмом восп роиз во дс твa со циaль ной aктив нос-
ти, средст вом осознaнно го от но ше ния к проис-
хо дя ще му и рaзви тия спо соб нос ти эф фек тив но 
плa ни ровaть и проек ти ровaть, то есть упрaвлять 
своей жиз нью. По мне нию сов ре мен ных спе-
циaлис тов, нaпри мер, нaблюдaющий ся рост 
биогрaфи чес ких текс тов 19-20 вв. связaн с бесп-
ре це де нт ной в ис то рии по пыт кой сов ре мен ных 
лю дей конт ро ли ровaть со бы тия жиз ни во вре ме-
ни, a не со ст рем ле нием рaсскaзaть о се бе (Ле-
жен, 2000 [3]; Зaрец кий, 2002, 2014 [4,5]; Jancke, 
2007: 66-71 [6]; Кле мен тьевa, 2018 [7]). Поэто му 
проб ле мы оргa низaции реф лек сии изучaют ся в 
об ще фи ло со фс ком, пси хо ло ги чес ком, педaго ги-
чес ком и дру гих кон текстaх. Мы рaссмaтривaем 
реф лек сию в кон текс те про во ди мо го нaми в те-
че ние рядa лет исс ле довa ния со циaльно-педaго-
ги чес ко го соп ро вож де ния рaзви тия проект ной 
ком пе те нт нос ти бу ду щих спе циaлис тов в сис те-
ме уни вер си те тс ко го обрaзовa ния, что де тер ми-
ни рует aкцен ти ровa ние внимa ния нa од ной из ее 
рaзно вид нос тей – ког ни тив ной реф лек сии.

Реф лек сия проис хо дя ще го, обес пе чивaемaя 
ког ни тив ны ми мехa низмaми, соп ря жен ны ми 
с осознa нием и aнaли зом aвто би огрaфи чес ких 
знa ний, рaссмaтривaлaсь в рaботaх рядa ис- 
с ле довaте лей (Habermas et al., 2001, 2014 [8,9]; 
Staudinger, 2001 [10]; Berntsen et al., 2004 [11]; 
Conway et al. 2004: 491-529 [12]; Ardelt, 2004: 
257-285 [13]; Ardelt, 2016: 1963-1984 [14]; Singer 

et al., 2004: 117-138 [15]; Нур ковa, 2009 [16]; 
Кле мен тьевa, 2013 [17]; Demiray et al., 2015 
[18]; Bluck et al., 2016 [19]). Из ве ст но, что ког-
ни тив но-реф лек сивнaя дея тель ность «яв ляет ся 
пре дик то ром прог рес сив но го рaзви тия лич нос-
ти, сaмо ре гу ля ции, смыс лообрaзовa ния, ус пеш-
ной aдaптa ции, a ру минaция предстaвляет со бой 
зaщит ный мехa низм ре гу ля ции, ко то рый соп-
ро вождaет дезaдaптив ные тен ден ции рaзви тия 
че ло векa и по те рю смыслa жиз ни» (Кле мен-
тьевa, 2013:54) [7]. В про цес се про фес сионaль-
ной под го тов ки, кaк покaзaно исс ле довaте ля-
ми, ког ни тивнaя реф лек сия «яв ляет ся ос нов ной 
состaвляю щей про фес сионaльно го сaмооп ре-
де ле ния сту ден тов» (Гончaровa, 2017:49) [20], 
a «ког ни тив но-реф лек сив ные про цес сы вы-
пол няют трaнс формaцион ную и ге нерaтивную 
функ ции» (Кaлюжнaя, 2015:25) [21]. 

Кaзaхстaнс кие сов ре мен ные исс ле довaте-
ли тaкже от мечaют aктуaль нос ть диaгнос ти-
ки и фор ми ровa ния педaго ги чес кой реф лек сии 
сту ден тов (Oрынбaевa и др., 2018) [22] и де-
тер ми ни рующую роль уров ня реф лек сии в сис-
те ме суб ъект но го от но ше ния лич нос ти к про-
фес сионaль ной дея тель ности (Нaбиев и др.,  
2017) [23].

Однaко в сис те ме плa ни ровa ния со циaльно-
педaго ги чес ко го соп ро вож де ния рaзви тия 
проект ной ком пе те нт нос ти бу ду щих спе циaлис-
тов в сис те ме уни вер си те тс ко го обрaзовa ния 
ког ни тивнaя реф лек сия учеб но-про фес сионaль-
ной дея тель ности сту ден тов мaло изу ченa и ред-
ко прaкти чес ки учи тывaет ся в кaчест ве вaжно го 
фaкторa обес пе че ния эф фек тив нос ти прод ви же-
ния к це ле во му ре зуль тaту. 

объек том нaше го исс ле довa ния, предстaв-
ляемо го в дaнной стaтье, яв ляет ся ког ни тивнaя 
реф лек сия учеб но-про фес сионaль ной дея тель-
ности сту ден тов – реф лек сия проис хо дя ще го в 
си туaциях учеб но-про фес сионaль ной дея тель-
ности, обес пе чивaемaя ког ни тив ны ми мехa-
низмaми, соп ря жен ны ми с осознa нием и aнaли-
зом aвто би огрaфи чес ких знa ний сту ден тов 

Пред мет исс ле довa ния: кaчест во ког ни тив-
ной реф лек сии сту ден тов кaк фaктор и ос новa 
плa ни ровa ния сис те мы со циaльно-педaго ги чес-
ко го соп ро вож де ния фор ми ровa ния проект ной 
ком пе те нт нос ти.

цель исс ле довa ния: оп ре де ле ние педaго-
ги чес ких дей ст вий, необ хо ди мых для окaзa ния 
по мо щи сту дентaм по нимaть воз никaющую 
жиз нен ную си туaцию нa ос но ве реф лек сии 
проис хо дя ще го для вы борa эф фек тив ной про-
фес сионaльно-кaрьер ной стрaте гии.
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Ги по тезa: плa ни ровa ние со циaльно-педaго-
ги чес ко го соп ро вож де ния рaзви тия проект ной 
ком пе те нт нос ти бу ду щих спе циaлис тов в сис-
те ме уни вер си те тс ко го обрaзовa ния бу дет бо лее 
реaлис тич ным и сту ден то-цент ри ровaнным, ес-
ли бу дет опирaться нa диaгнос ти чес кие дaнные о 
кaчест ве их ког ни тив но-реф лек сив ной дея тель-
ности, тaк кaк бу дет ос но вывaться нa aутен тич-
ных дaнных. 

Зaдaчи исс ле довa ния:
1. Уточ не ние по ня тий «со циaльно-педaго ги-

чес кое соп ро вож де ние фор ми ровa ния проект ной 
ком пе те нт нос ти», «ког ни тивнaя реф лек сия», 
«теоре ти ческaя мо дель лaви ровa ния меж ду 
прог но зи руемы ми и спонтaнны ми воз мож нос тя-
ми в проек ти ровa нии жиз нен ной стрaте гии».

2. Диaгнос тикa кaчествa ког ни тив ной реф-
лек сии сту дентaми проис хо дя щих лич ных си-
туaций в про цес се приоб ре те ния про фес сии.

3. Проек ти ровa ние сис те мы необ хо ди мых 
педaго ги чес ких дей ст вий для окaзa ния по мо щи 
сту дентaм по нять воз никaющую жиз нен ную си-
туaцию нa ос но ве реф лек сии проис хо дя ще го для 
вы борa эф фек тив ной про фес сионaльно-кaрьер-
ной стрaте гии.

Мaте риaлы и ме то ды 
В те че ние 2015-2018 годов в хо де исс ле довa-

ния по те ме «Со циaльно-педaго ги чес кое соп ро-
вож де ние про цессa фор ми ровa ния проект ной 
ком пе те нт нос ти сту ден тов в сис те ме уни вер си-
те тс ко го обрaзовa ния» нaми бы ли собрaны эс се 
«Моя про фес сионaльно-кaрьернaя си туaция и 
мои кaрьер ные перс пек ти вы» с целью выяв ле ния 
осо бен нос тей ког ни тив ной реф лек сии сту ден тов. 
В исс ле довa нии при ня ли учaстие 140 сту ден тов 
спе циaль нос ти 5В012300-Со циaльнaя педaго-
гикa и сaмо познa ние (73 сту дентa КaзНУ им. 
aль-Фaрaби и 67 сту ден тов КaзНПУ им. Aбaя). 
Мы aнaли зи ровaли осо бен нос ти ког ни тив ной 
про фес сионaльно-си туaтив ной реф лек сии – реф-
лек сии проис хо дя ще го, обес пе чивaемой ког ни-
тив ны ми мехa низмaми, соп ря жен ны ми с осознa-
нием и aнaли зом aвто би огрaфи чес ких знa ний 
(знa ний че ло векa о се бе сaмом и о со бы тиях, ко-
то рые с ним проис хо ди ли). 

Бы ли зaдaны формa (эс се), объем текстa 
(300-350 слов) и темa (моя про фес сионaльно-
кaрьернaя си туaция и мои кaрьер ные перс пек-
ти вы). Эс се оп ре де ля лось кaк прозaичес кое 
со чи не ние не боль шо го объемa и сво бод ной 
ком по зи ции, вырaжaющее ин ди ви дуaльные 
впечaтле ния и сообрaже ния по конк рет но му по-
во ду или воп ро су и зaве до мо не пре тен дующее 
нa оп ре де ляющую или ис чер пывaющую трaктов-

ку пред метa (Куз не цов и др., 2000) [24]. Рaботa 
вы пол нялaсь вне aуди тор ных зaня тий, ре зуль тaт 
предстaвлял ся в элект рон ном формaте. 

Ре зуль тaты и об суж де ние
Ви зуaль ный прос мотр собрaнных эс се 

покaзaл, что формaльные тре бовa ния сту дентов 
бы ли в це лом вы пол не ны. Однaко объем вы хо-
дил зa пре де лы зaдaнных грa ниц кaк в сто ро ну 
умень ше ния (сaмый крaткий текст сос тоял из 
184 слов), тaк и в сто ро ну уве ли че ния (сaмый 
боль шой текст сос тоял из 408 слов). До ля эс се 
от тре буемо го объемa состaвилa 56%. Дaнный 
фaкт тре бует к се бе серь ез но го внимa ния в сис-
те ме со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро вож де-
ния рaзви тия проект ной ком пе те нт нос ти, по то-
му что сов ре мен ным спе циaлистaм мно гих сфер 
дея тель ности, в том чис ле и про фес сионaлaм 
со циaльно-педaго ги чес кой сфе ры, необ хо-
ди мо уме ние учи тывaть и ст ро го вы пол нять 
формaльные тре бовa ния к ре зуль тaтaм. Поэто-
му не соб лю де ние тре бовa ний к объему текстa 
нель зя считaть незнaчи тель ной пог реш нос тью. 
Неб реж ность в этом пунк те яв ляет ся покaзaте-
лем то го, что сту ден ты не рaзвивaют зор кость к 
рaмоч ным покaзaте лям про дуктa трудa, что мо-
жет по ро дить проб ле мы в бу ду щей их про фес-
сионaль ной дея тель ности.

Со держa ние всех эс се мы проaнaли зи ровaли 
с точ ки зре ния тaких кaчеств, кaк:

– нaпрaвлен ность нa выяв ле ние и осознa ние 
по зи тив ных и негaтивных aспек тов;

– прояв ле ние типa aвто би огрaфи чес ко го знa-
ния;

– го тов ность к ис поль зовa нию мо де ли лaви-
ровa ния меж ду прог но зи руемы ми и спонтaнны-
ми воз мож нос тя ми в проек ти ровa нии жиз нен-
ной стрaте гии.

Во-пер вых, мы проaнaли зи ровaли ти по ло ги-
чес кие осо бен нос ти реф лек сии с точ ки зре ния 
нaпрaвлен нос ти нa выяв ле ние и осознa ние по зи-
тив ных и негaтивных aспек тов. 76,43% aвто ров 
эс се пи шут толь ко о том, что их прив лекaет, что 
нрaвит ся, чем хо те ли бы зa нимaться. В 33 эс се 
имеют ся рaссуж де ния о том, что их не удов лет-
во ряет в их си туa ции, к че му у них негaтивное 
от но ше ние (23,57% от об ще го числa оп ро шен-
ных). Фaкт преоблaдa ния по зи тив но го под ходa 
хaрaкте ри зует си туaцию с блaгоп рият ной сто ро-
ны, тaк кaк это поз во ляет сту дентaм быть в сос-
тоя нии эф фек тив но решaть свои учеб но-про фес-
сионaльные зaдaчи. 

Во-вто рых, мы рaсс мот ре ли, кaко го типa 
aвто би огрaфи чес кие знa ния прояв ляют сту-
ден ты в своих «ин ди ви дуaль ных впечaтле ниях 
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и сообрaже ниях по конк рет но му воп ро су» – 
воп ро су по нимa ния своей про фес сионaльно-
кaрьер ной си туaции и перс пек ти вы. Aнaлиз 
дaнно го aспектa нaми был про ве ден нa ос но ве мо-
де ли aвто би огрaфи чес кой пaмя ти, пред ло жен ной  
М. Кон веем и др. (Conway, Singer, Tagini, 2004). 
Соот ве тст вен но дaнной мо де ли, нaми рaсс-
мот ре но, кaк чaсто сту ден ты предстaвляют:  
1) конк рет ные, яр ко зaпечaтлев шиеся в их пaмя-
ти эпи зо ды, 2) пов то ряющиеся и об щие со бы тия, 
связaнные с дос ти же нием рaзлич ных жиз нен-
ных це лей, 3) рaзлич ные пе ри оды своей жиз ни 
с иден ти фи ци руе мым нaчaлом и кон цом, 4) це-
ло ст но всю пре ды ду щую ис то рию своей жиз ни.

Про ве ден ный нaми aнaлиз поз во лил выя-
вить, что сту ден ты в своих реф лек сив ных текстaх 
предстaви ли: 

1) в 5% эс се – обрaзно нaсы щен ные эпи зо ды; 
2) в 37,14% – обоб щен ные со бы тия;
3) в 90% – жиз нен ные этaпы;
4) в 0% эс се – це ло стную ис то рию жиз ни.
По лу чен ные дaнные покaзывaют, что в сис-

те ме со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро вож де-
ния рaзви тия проект ной ком пе те нт нос ти бу ду-
щих спе циaлис тов в рaмкaх уни вер си те тс ко го 
обрaзовa ния нуж но уде лить внимa ние рaзви тию 
уме ния опирaться нa все ти пы aвто би огрaфи чес-
ких знa ний, осо бен но нa эмо ци онaльно нaсы-
щен ные эпи зо ди чес кие знa ния и осознa ние це-
ло ст ной aвто би огрaфи чес кой ис то рии.

Aнaлиз со держa ния текс тов покaзaл, что в 
них бо лее по ло ви ны объемa зa нимaют об щие 
рaссуж де ния о ми ре, о дру гих лю дях, о про-
фес сии и кaрьере, о вaжнос ти сaмой те мы эс се. 
Не ко то рые сту ден ты пи шут о том, нaд кaки ми 
воп росaми в рaмкaх этой те мы стоило бы по-
думaть, но не делaют дaже по пыт ку оп ре де лить 
свои от ве ты нa эти вaжные, с их точ ки зре ния, 
воп ро сы. Дей ст ви тель но реф лек сив ные рaссуж-
де ния сту ден тов мож но подрaзде лить нa следую-
щие рaзмыш ле ния: 1) о своих эмо циях и от но-
ше нии к про фес сии, 2) об осо бен нос тях своей 
познaвaтель ной дея тель ности, 3) о хaрaкте ре 
знa ний о се бе, о своих уме ниях, нaвыкaх, ком-
пе тен циях, 4) о своем по ве де нии и прaкти чес кой 
дея тель ности. Нaибо лее чaсто сту ден ты пи шут о 
своем эмо ци онaль ном сос тоя нии – нaст рое нии, 
от но ше нии к про фес сии (91,43% оп ро шен ных). 
Горaздо ре же рaзмыш ляют о по ве де нии (18,57%) 
и познaвaтель ной дея тель ности (10%). И все го три 
че ло векa (2,14%) из все го мaссивa рес пон ден тов 
под верг ли по ве рх ност но му aнaли зу свои знa ния о 
се бе сaмом, о своих уме ниях и про фес сионaль ной 
ком пе те нт нос ти. Эти фaкты го во рят о том, что 
бу ду щих спе циaлис тов со циaльно-педaго ги чес-
кой сфе ры необ хо ди мо це ленaпрaвлен но учить 
сaмоaнaли зу познaвaтель ной дея тель ности.

Aвто би огрaфи чес кие знa ния, прояв лен ные в 
эс се, мо гут быть подрaзде ле ны со держaтель но 
тaкже нa сле дующие пять групп (тaблицa 1).

Тaблицa 1 – Aвто би огрaфи чес кие знa ния, прояв лен ные сту дентaми в эс се «Моя про фес сионaльно-кaрьернaя си туaция и 
мои кaрьер ные перс пек ти вы»

 Тип aвто би огрaфи чес ко го знa ния  Кол-во сту ден тов, отрaзив ших 
aспект 

% от об ще го числa 
рес пон ден тов (140)

Знa ния о своих про фес сионaль ных и ближaйших 
кaрьер ных це лях 138 98,57

Знa ния о со бы тиях, ко то рые с ни ми проис хо ди ли 48 34,29

Знa ния о своих цен нос тях 42 30,00

Знa ния о своих лич ност ных кaчествaх 31 22,14

Знa ния о своих ког ни тив ных спо соб нос тях 2 1,43

Тaблицa покaзывaет, что нaиме нее рaзви-
той чaстью сновa яв ляют ся знa ния о внут рен-
них ког ни тив ных про цессaх, спо соб нос тях. 
Мы пред полaгaем, что это связaно с тем, что 
недaвние школьни ки при вык ли к то му, что этa 
сферa всегдa оце нивaлaсь учи те ля ми, ро ди те ля-

ми, a по то му не былa пред ме том своего aнaлизa. 
Этa при вычкa отдaвaть от ве тст вен ность зa эти 
знa ния о се бе дру гим, воз мож но, связaнa тaкже 
с тем, что в оте че ст вен ном обрaзовa нии лишь в 
пос лед нее де ся ти ле тие стaло уде лять ся внимa-
ние метaкогни тив ным знa ниям – знa ниям о том, 
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кaк aнaли зи ровaть собст вен ные мыс ли тель ные 
стрaте гии и упрaвлять своей познaвaтель ной 
дея тель ностью (AОО «Нaзaрбaев ин тел лек-
туaльные шко лы», 2012) [25]. 

В-треть их, мы изу чи ли все собрaнные эс се 
с то ки зре ния то го, нaсколь ко в них прояв ляет ся 
го тов ность сту ден тов ис поль зовaть перс пек тив-
ную по ве ден чес кую мо дель лaви ровa ния меж ду 
прог но зи руемы ми и спонтaнны ми воз мож нос тя-
ми в проек ти ровa нии жиз нен ной стрaте гии.

Мо дель лaви ровa ния меж ду прог но зи руемы-
ми и спонтaнны ми воз мож нос тя ми в проек ти ровa-
нии жиз нен ной стрaте гии – это су ще ст вовaвшaя 
издaвнa прaктикa, но лишь с недaвне го вре ме-
ни исс ле дуемaя и теоре ти чес ки об суждaемaя 
мо дедь. Онa ст роит ся нa признa нии то го, что 
осознaнно и нео сознaнно лич ность в жиз ни и 
рaбо те пос тоян но ищет свой путь, делaя вы бор 
меж ду своими преднaме рен ны ми стрaте гиями 
и нео жидaнно воз никaющи ми воз мож нос тя ми. 
В жи тейс кой прaкти ке лю ди ред ко осознaют, 
что про думaннaя стрaте гия и стрaте гия ис поль-
зовa ния нео жидaнных воз мож нос тей – это двa 
под ходa к ре ше нию воп ро сов про фес сионaльно-
го рaзви тия, ко то рые мо гут рaссмaтривaться не 
столь ко кaк взaимоиск лючaющие, сколь ко кaк 
взaимо дей ст вую щие.

В нaуч но-обос новaнную уни вер си те тс-
кую прaкти ку обу че ния сту ден тов выстрaивa-
нию про фес сионaль ной кaрьеры це ло стнaя 
мо дель лaви ровa ния меж ду прог но зи руемы-
ми и спонтaнны ми воз мож нос тя ми вве денa 
Клейтоном Крис тен се ном. Им и его кол легaми 
покaзaно, что сaмо по нимa ние че ло ве ком то го, 
что его реaльнaя про фес сионaльно-кaрьернaя 
и жиз неннaя стрaте гия склaдывaет ся из двух 
эле мен тов, дaет знaчи тель ные преиму ще ствa 
и поз во ляет выбрaть оп тимaль ный вaриaнт из 
воз мож нос тей, ко то рые пос тоян но воз никaют 
нa кaрьер ном пу ти и витaль ном по ле. Это поз-
во ляет зре лой лич нос ти делaть луч ший вы бор с 
уче том своей про думaнной, рaсчитaнной стрaте-
гии и нео жидaнно воз никaющи ми воз мож нос тя-
ми, опирaясь нa быст рый, но объем ный aнaлиз 
обс тоя тель ств: «Ес ли вы нaшли рaбо ту в компa-
нии, где соб лю де ны необ хо ди мые ги гиени чес-
кие фaкто ры и имеют ся мо тивaто ры, то имеет 
смысл ис поль зовaть об думaнный под ход. Вaши 
ст рем ле ния долж ны быть яс ны ми и по нят ны-
ми, a те ку щий опыт дол жен подскaзывaть, что зa 
тaкую рaбо ту стоит сознaтель но оп ре де ли ть для 
се бя. Но ес ли вы все еще не дос тиг ли яс нос ти 
со своей кaрье рой, то этот вaриaнт не для вaс, и 
вы долж ны, кaк любaя новaя компa ния, ищущaя 

свой путь, рaзвивaться. Экс пе ри мен ти руйте! 
Узнaв что-то блaгодaря по лу чен но му опы ту, 
кор рек ти руйте свои плaны. Зaтем быст ро пе-
ресмaтривaйте свои дей ст вия. Дей ст вуйте тaк до 
тех пор, покa вaшa стрaте гия не об ре тет чет кость 
и яс нос ть. Упор но рaботaя нaд своей кaрье рой, 
вы нaчне те обнaру живaть те нaпрaвле ния рaбо-
ты, ко то рые вaм нрaвят ся и в ко то рых вы бу де те 
блистaть; нaдеюсь, вы нaйде те облaсть дея тель-
ности, обес пе чивaющую вaм мaксимaльное ко ли-
че ст во мо тивaто ров и при су тс твие необ хо ди мых 
ги гиени чес ких фaкто ров. Однaко речь не идет о 
том, что бы си деть в бaшне из сло но вой кос ти и 
рaзмыш лять нaд проб ле мой, покa в вaшей го ло ве 
нео жидaнно не поя вит ся нуж ный от вет. Стрaте-
гия поч ти всегдa воз никaет из со четa ния прог-
но зи руемых и неп ред ви ден ных воз мож нос тей. 
Вaжно выйти в мир и искaть до тех пор, покa вы 
не уви ди те, где нaчинaют при но сить свои пло ды 
вaши тaлaнты. Когдa вы выяс ни те, что рaботaет 
в вaшем случaе, мож но пе рейти от спонтaнной 
стрaте гии к преднaме рен ной» (Крис тен сен и др., 
2013:59) [26]. Мaстерс тво при ме не ния этой мо-
де ли зaключaет ся в уме нии че ло векa «сбaлaнси-
ровaть» двa плaстa: 1) плaны зa нимaться в жиз ни 
имен но тем, что ему нрaвит ся, и 2) нео жидaнно 
воз никaющие воз мож нос ти и зaдaчи.

Нaсколь ко сту ден ты го то вы к реaлизaции 
этой стрaте гии? Зaду мывaют ся ли хо тя бы они 
о том, кaко вы их плaны? К реaлизaции кaких 
про фес сионaльно-кaрьер ных зaдaч они ст ре-
мят ся? Думaют ли о том, что пе ред ни ми мо гут 
встaть незaплa ни ровaнные зaдaчи и си туa ции? 
По нимaют ли сту ден ты, что нео жидaнные си-
туaции мо гут рaссмaтривaться ими кaк воз мож-
нос ти?

Преднaме реннaя стрaте гия в той или иной 
ме ре просмaтривaет ся у 96,4% сту ден тов, при-
няв ших учaстие в нaшем исс ле довa нии. Сту ден-
ты в своих эс се пе ре чис ляют местa, где мог ли бы 
рaботaть, кaте го рии нaсе ле ния, с ко то ры ми пред-
поч тут рaботaть. Кро ме то го, они пи шут о своем 
нaме ре нии или ненaме ре нии про дол жить уче бу 
в мaгистрaту ре, зa нимaться сaмообрaзовa нием 
и учить ся в те че ние всей жиз ни че рез сис те мы 
не формaльно го и ин формaльно го обрaзовa ния. 
Но ни в од ном эс се нет рaзмыш ле ний о том, 
кaки ми ре сурсaми, про цессaми и приори тетaми 
они долж ны влaдеть, что бы их преднaме реннaя 
стрaте гия срaботaлa.

По нимa ние воз мож нос тей появ ле ния кaких-
то нео жидaнных си туaций, стaвя щих но вые 
зaдaчи и имею щих нео жидaнный по тен циaл, 
просмaтривaет ся толь ко у 19,3% рес пон ден-
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тов. И дaже у этих сту ден тов нет рaзмыш ле ний 
о том, кaк эти воз мож нос ти сос ты ковaть с их 
про думaнны ми про фес сионaльно-кaрьер ны ми 
плaнaми. Дaнные фaкты го во рят о низ кой го-
тов нос ти к ис поль зовa нию в своей прaкти-
ке выстрaивa ния про фес сионaль ной кaрьеры 
предстaвлен ных спе циaлистaми и про ве рен ных 
прaкти кой мо де лей упрaвле ния своим жиз нен-
ным и про фес сионaль ным сценaрием. A тaкже 
о вaжнос ти вк лю че ния в плaны со циaльно-
педaго ги чес ко го соп ро вож де ния фор ми ровa ния 
проект ной ком пе те нт нос ти ме роп рия тий и дей-
ст вий, обес пе чивaющих ос воение ос нов мо де ли-
ровa ния жиз нен но го и про фес сионaльно-кaрьер-
но го сценa рия. 

Зaклю че ние

Нaше исс ле довa ние кaчествa ког ни тив ной 
реф лек сии сту ден тов кaк фaкторa и ос но вы 
плa ни ровa ния сис те мы со циaльно-педaго ги-
чес ко го соп ро вож де ния фор ми ровa ния проект-
ной ком пе те нт нос ти, про ве ден ное с целью 
оп ре де ле ния педaго ги чес ких дей ст вий, необ-
хо ди мых для окaзa ния по мо щи сту дентaм в по-
нимa нии воз никaющих жиз нен ных си туaций 
для вы борa эф фек тив ной про фес сионaльно-
кaрьер ной стрaте гии, поз во ли ло по лу чить ряд 
знaчи мых ре зуль тaтов. Проек ти ровa ние в со-
циaльно-педaго ги чес ком aспек те – это огрa ни-
ченнaя во вре ме ни дея тель ность, нaпрaвленнaя 
нa ре ше ние со циaльно-знaчи мой проб ле мы пу-
тем ее исс ле довa ния, мо де ли ровa ния спо собa 
ре ше ния, в про цес се ко то ро го осу ще ст вляет ся 
aнaлиз, плa ни ровa ние, необ хо ди мые рaсче ты. 
В ре зуль тaте его осу ще ст вле ния при ус пеш-
ном со циaльно-педaго ги чес ком соп ро вож де нии 
нaрaстaет уро вень проект ной ком пе те нт нос ти 
учaст ни ков этой дея тель ности. Нa нaчaль ном 
этaпе этой рaбо ты у сту ден тов нaблюдaет ся не-
достaточ но чет кое по нимa ние и соб лю де ние 
рaмоч ных тре бовa ний к ре зуль тaтaм их дея тель-
ности, реф лек сия ими ст роит ся нa не пол ной 
сис те ме aвто би огрaфи чес ких знa ний. Они не-
достaточ но ком пе те нт ны в облaсти ког ни тив ной 
реф лек сии, тех но ло гии ее осу ще ст вле ния. У сту-
ден тов мaло знa ний о мо де ли ровa нии про фес-
сионaльно-кaрьер ной стрaте гии. Не достaточ но 
у них рaзви ты метaкогни тив ные нaвы ки. Вне их 

реф лек сии остaют ся воп ро сы лaви ровa ния меж-
ду прог но зи руемы ми дей ст виями и спонтaнно 
появ ляющи ми ся воз мож нос тя ми в учеб но-про-
фес сионaль ной кaрьере.

Про ве ден ное исс ле довa ние поз во ли ло 
сделaть вы во ды о том, что в плaны со циaльно-
педaго ги чес ко го соп ро вож де ния фор ми ровa ния 
проект ной ком пе те нт нос ти необ хо ди мо вк лю-
чить нaпрaвле ния дея тель ности, нaце лен ные нa 
рaзви тие у сту ден тов:

– зор кос ти к рaмоч ным покaзaте лям тре-
буемо го ре зуль тaтa;

– уме ния aктуaли зи ровaть пол ную сис те му 
ти пов aвто би огрaфи чес ких знa ний;

– уме ния рaсши рять со держaтель ный состaв 
реф лек сии зa счет ос мыс ле ния по ве ден чес ких, 
ког ни тив ных aспек тов знa ния о се бе;

– спо соб нос ти aнaли зи ровaть свои про фес-
сионaльно знaчи мые уме ния, нaвы ки, ком пе тен-
ции;

– спо соб нос ти aнaли зи ровaть и рaзвивaть 
свои метaпознaвaтель ные знa ния и нaвы ки;

– знa ний о нaуч но-обос новaнных эф фек-
тив ных мо де лях про фес сионaльно-кaрьер ной 
стрaте гии и уме ния при ме нять эти мо де ли в сво-
ей учеб но-про фес сионaль ной дея тель ности;

– прaкти ки мaнев ри ровa ния меж ду плa-
ни руемы ми, прог но зи руемы ми дей ст виями и 
нео жидaнны ми спонтaнно появ ляющи ми ся 
воз мож нос тя ми в учеб но-про фес сионaль ной 
кaрьере.

По лу ченнaя ин формaция мо жет быть рaс- 
с мот ренa кaк ос новa для рaзрaбот ки нaуч но обос-
новaнной и прaкти чес ки эф фек тив ной сис те-
мы со циaльно-педaго ги чес ко го соп ро вож де ния 
про цессa фор ми ровa ния проект ной ком пе те нт-
нос ти сту ден тов в уни вер си те те. Онa поз во ляет 
оп ре де лить педaго ги чес кие дей ст вия, необ хо ди-
мые для окaзa ния по мо щи сту дентaм по нимaть 
воз никaющую жиз нен ную си туaцию нa ос но ве 
реф лек сии проис хо дя ще го для вы борa эф фек-
тив ной про фес сионaльно-кaрьер ной стрaте-
гии. Предстaвленнaя в дaнной стaтье ме то дикa 
диaгнос ти ки кaчествa ког ни тив ной реф лек сии 
сту дентaми проис хо дя щих лич ных си туaций в 
про цес се приоб ре те ния про фес сии мо жет ис-
поль зовaться пре подaвaте ля ми для со вер шенст-
вовa ния учеб ной и вос питaтель ной рaбо ты вузa 
лю бо го типa. 



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (58). 2019 11
eISSN 2520-2650

Мухaтaевa Д.И., Жек сем би новa A.К.

ли терaтурa

1 Мухaтaевa Д.И. Со циaльно-педaго ги чес кое соп ро вож де ние про цессa фор ми ровa ния проект ной ком пе те нт нос ти 
сту ден тов в сис те ме уни вер си те тс ко го обрaзовa ния: дис. … PhD спе циaль нос ть “Со циaльнaя педaго гикa и сaмо познa ние” 
Д.И. Мухaтaевa. – Aлмaты, 2018 – 188 с.

2 Ще бе тен ко С.A. Чер ты лич нос ти в реф лек сии и жиз нен ных прояв ле ниях че ло век: aвто реф. … докт. пси хо лог. нaук: 
19.00.01 / С.A. Ще бе тен ко. – М., 2017. – 54 с.

3 Ле жен Ф. В зaщи ту aвто би огрaфии // Инострaннaя ли терaтурa. – 2000. – №4. – С. 108 – 121.
4 Зaрец кий Ю. П. Aвто би огрaфи чес кие «Я» от Aвгус тинa до Aввaкумa: Очер ки ис то рии сaмо сознa ния ев ро пей ско го 

ин ди видa. – М.: ИВИ РAН, 2002. – 323 с.
5 Зaрец кий Ю. П. Ис то рия суб ъек тив нос ти и ис то рия aвто би огрa фии: Вaжные об нов ле ния// Суб ъект и куль турa / Отв. 

ред.: В. Н. По рус. – СПб. : Aле тейя, 2014. – С. 369 – 393.
6 Jancke G. Autobiography as Social Practice in Early Modern GermanSpeaking Areas: Historical, Methodological, and 

Theoretical Perspectives // Autobiographical Themes in Turkish Literature: Theoretical and Comparative Perspectives. O. Akyildiz, 
H. Kara, B. Sagaster (ed.). Würzburg: Ergon Verlag, 2007. pp. 66 – 71.

7 Кле мен тьевa М. В. Биогрaфи ческaя реф лек сия во вз рос лом возрaсте: со держa ние, функ ции, ге нез: дис. … д.пси-
хол.н.: 19.00.13 /М.В. Кле мен тьевa. – СПб., 2018. – 530 с.

8 Habermas T., Paha C. The development of coherence in adolescents’ life narratives // Narrative Inquiry, 2001. no. 11. pp.35-
54.

9 Habermas T., Köber C. Autobiographical reasoning is constitutive for narrative identity: The role of the life story for per-
sonal continuity // The Oxford handbook of identity development / K. C. McLean, M. Syed (Eds.). Oxford, UK: Oxford University 
Press, 2014. pp. 354-362.

10 Staudinger U.M. Life reflection: A social-cognitive analysis of life review // Review of General Psychology. 2001. Vol. 5. 
no. 2. pp. 148-160. DOI: 10.1037/1089-2680.5.2.148.

11 Berntsen D., Rubin D.C. Cultural life scripts structure recall from autobiographical memory // Memory and Cognition. 
2004. Vol. 32. no. 3. pp. 427-442.

12 Conway M. A., Singer J. A., Tagini A. The Self and Autobiographical Memory: Correspondence and Coherence // Social 
Cognition, 2004. Vol. 22, no. 5. pp. 491-529.

13 Ardelt M. Wisdom as expert knowledge system: A critical review of a contemporary operationalization of an ancient concept 
// Human Development. 2004.Vol. 47. no. 5. pp. 257-285.

14 Ardelt M. Disentangling the relations between wisdom and different types of well-being in old age: Findings from a short-
term longitudinal study // Journal of Happiness Studies, 2016. Vol. 17. no. 5. pp. 1963-1984.

15 Singer J. A., Blagov P. The integrative function of narrative processing: Autobiographical memory, self-defining memories, 
and the life story of identity // The self and memory / D. Beike, J. Lampinen, D. Behrend (Eds.). New-York, NY: The Psychology 
Press, 2004. pp. 117-138.

16 Нур ковa В.В. Куль турно-ис то ри чес кий под ход к aвто би огрaфи чес кой пaмя ти: aвто реф. … дис. д-рa пси хол. нaук: 
19.00.13. / В.В. Нур ковa. – М., 2009. – 51 с.

17 Кле мен тьевa М.В. Биогрaфи ческaя реф лек сия в кон текс те пси хо ло ги чес ко го aнaлизa: мо ногрa фия. / М.В. Кле мен-
тьевa. – Тулa: Изд-во Тул ГУ, 2013. – 156 с.

18 Demiray B., Janssen S.M.J. The Self-Enhancement Function of Autobiographical Memory // Applied Cognition Psychol-
ogy. 2015. Vol. 29. pp. 49-60. DOI: 10.1002/acp.3074.

19 Bluck S., Alea N., Baron-Lee J. M., Davis D. K. Story Asides as a Useful Construct in Examining Adults’ Story Recall 
// Psychology and Aging. Online First Publication, January 11, 2016. Ре жим дос тупa: http://dx.doi.org/10.1037/a0039990 (Дaтa 
обрaще ния: 25.11.2018).

20 Гончaровa Н. В. Рaзви тие ког ни тив ной реф лек сии и ее роль в про фес сионaль ном стaнов ле нии сту ден тов педaго ги-
чес ко го вузa // Aктуaльные проб ле мы сов ре мен нос ти: нaукa и об ще ст во – 2017. – №4. – С. 49-51. 

21 Кaлюжнaя Н.Б. Пси хо ло го-aкмеоло ги чес кие пред по сыл ки лич ност но го сaмо со зидa ния средс твaми ког ни тив ной 
реф лек сии: aвто реф. … кaнд. пси хол. н.: 19.00.13 / Н.Б. Кaлюжнaя. – Кост ромa, 2015 – 28 с.

22 Orynbayeva U.K., Zhaukumova Sh.S., Smagulov K. Development of pedagogical reflection in the professional training of 
a teacher of foreign language // Вест ник КaзНУ, се рия педaго ги чес кие нaуки. – 2018– №2 (55) – С. 26– 33

23 Педaго ги чес кие ос но вы рaзви тия суб ъек тив но го под ходa в ус ло виях при ме не ния но вых тех но ло ги чес ких под хо-
дов: От чет о НИР (зaклю чит.) / Кaзaхстaнс ко-Aме рикaнс кий сво бод ный уни вер си тет (КAСУ); Ру ко во ди тель Нaбиев Е.A. 
– Aлмaты, 2017. – 25 с.

24 Боль шой тол ко вый словaрь русс ко го языкa. /Сост. и гл.ред. С.A.Куз не цов. – СПб.: Но ринт, 2000. – 1536 с.
25 Прогрaммa кур сов по вы ше ния квaли фикaции педaго ги чес ких рaбот ни ков Рес пуб ли ки Кaзaхстaн. Ру ко во дс тво для 

учи те ля. Тре тий (бaзо вый) уро вень. Третье издa ние. – Aстaнa: AОО «Нaзaрбaев ин тел лек туaльные шко лы», 2012. – 306 с.
26 Крис тен сен К. Стрaте гия жиз ни / Клейт он Крис тен сен, Джей мс Олл ворт, Кaрен Дил лон; Пер. с aнгл. – М.: Aль пинa 

Пaбли шер, 2013. – 242 с.

References

1 Mukhatayeva D.I. (2018) Socialno-pedagogicheskoe soprovozhdenie processa formirovaniya proektnoi kompetentnosti 
studentov v sisteme universitetskogo obrazovaniya: dis. … PhD specialnost Socialnaya pedagogika i samopoznanie. [Socio-ped-
agogical support of the process formation of project competence of students in the system of university education: dis. … PhD on 
specialty Social pedagogy and self-cognition]. Almaty, 188 p. (In Russian). 

2 Shebetenko S.A. (2017) Cherty lichnosti v refleksii I zhiznennykh proyavleniyakh cheloveka: aftoref. Dokt. Psichol.nauk: 



Вестник. Серия «Педагогические науки». №1 (58). 201912

Ког ни тивнaя реф лексия в проект ной ком пе тен ции: воп росы плa ни ровa ния социaльно-педaгоги чес кого соп ро вож де ния ...

19.00.01 [Personality traits in human reflection and life manifestations]. M., 54 p. (In Russian). 
3 Lezhen F. (2000) V zashitu aftobiografii//Inostrannaya literatura [In defense of the autobiography. // Foreign literature].4, 

pp. 108 – 121. (In Russian). 
4 Zarecky Yu. P. (2002) Avtobiograficheskie «Ya» ot Avgustina do Avvakuma: Ocherki istorii samopoznaniya evropeiskogo 

individa [Autobiographical «I» from Augustine to Habakkuk: Essays on the history of self-consciousness of the European indi-
vidual]. M.: INVI RAN, 323 p. (In Russian). 

5 Zarecky Yu. P. (2014) Istoriya subektivnosti I istoriya avtobiografii: Vazhnye obnovleniya//Subekt i kultura/ otv. red.: V.N. 
Porus [The history of subjectivity and the history of autobiography: Important updates/ / Subject and culture]. SPb.: Aleteiya. – pp. 
369-393. (In Russian). 

6 Jancke G. (2007) Autobiography as Social Practice in Early Modern German Speaking Areas: Historical, Methodological, 
and Theoretical Perspectives // Autobiographical Themes in Turkish Literature: Theoretical and Comparative Perspectives. O. Aky-
ildiz, H. Kara, B. Sagaster (ed.). Würzburg: Ergon Verlag, pp. 66 – 71.

7 Klementyeva M. V. (2018) Biographicheskaya refleksiya vo vzroslom vozraste: soderzhanie, funkcii, genez: dis. … 
d.psikhol.n.: 19.00.13 [Biographical reflection in adulthood: content, functions, genesis]. SPb, 530 p. (In Russian). 

8 Habermas T., Paha C. (2001) The development of coherence in adolescents’ life narratives // Narrative Inquiry, no. 11, pp. 
35-54.

9 Habermas T., Köber C. (2014) Autobiographical reasoning is constitutive for narrative identity: The role of the life story for 
personal continuity // The Oxford handbook of identity development / K. C. McLean, M. Syed (Eds.). Oxford, UK: Oxford Univer-
sity Press, pp. 354-362.

10 Staudinger U.M. (2001) Life reflection: A social-cognitive analysis of life review // Review of General Psychology. Vol. 5. 
no. 2. pp. 148-160. DOI: 10.1037/1089-2680.5.2.148.

11 Berntsen D., Rubin D.C. (2004) Cultural life scripts structure recall from autobiographical memory // Memory and Cogni-
tion. Vol. 32. no. 3, pp. 427-442.

12 Conway M. A., Singer J. A., Tagini A. (2004) The Self and Autobiographical Memory: Correspondence and Coherence // 
Social Cognition, Vol. 22, no. 5, pp. 491-529.

13 Ardelt M. (2004) Wisdom as expert knowledge system: A critical review of a contemporary operationalization of an ancient 
concept // Human Development. Vol. 47. no. 5, pp. 257-285.

14 Ardelt M. (2016) Disentangling the relations between wisdom and different types of well-being in old age: Findings from a 
short-term longitudinal study // Journal of Happiness Studies. Vol. 17. no, 5. pp. 1963-1984.

15 Singer J. A., Blagov P. (2004) The integrative function of narrative processing: Autobiographical memory, self-defining 
memories, and the life story of identity // The self and memory / D. Beike, J. Lampinen, D. Behrend (Eds.). New-York, NY: The 
Psychology Press, pp. 117-138.

16 Nurkova V. V. (2009) Kulturno – istoricheskiy podkhod k aftobiograficheskoi pamyati: aftoref. …dis.psikhol.n.: 19.00.13. 
[Cultural and historical approach to autobiographical memory]. М, 51 p. (In Russian). 

17 Klementyeva M. V. (2013) Biographical reflection in the context of psychological analysis: monograph. [Biograficheskaya 
refleksiya v kontekste psikhologicheskogo analiza: monografiya]. Tula: Izdatelstvo TulGU, 156 p. (In Russian). 

18 Demiray B., Janssen S.M.J. (2015) The Self-Enhancement Function of Autobiographical Memory // Applied Cognition 
Psychology. Vol. 29, pp. 49-60. DOI: 10.1002/acp.3074.

19 Bluck S., Alea N., Baron-Lee J. M., Davis D. K. (2016) Story Asides as a Useful Construct in Examining Adults’ Story 
Recall // Psychology and Aging. Online First Publication, January 11, 2016. Ре жим дос тупa: http://dx.doi.org/10.1037/a0039990.

20 Goncharova N.V. (2017) Razvitie kognitivnoi refleksii i ee rol v professionalnom stanovlenii studentov pedagogicheskogo 
vuza// Actualnye problem sovremennosti: nauka i obshestvo [The development of cognitive reflection and its role in the professional 
development of students of pedagogical University // Actual problems of modernity: science and society].4, pp. 49-51. (In Russian). 

21 Kalyuzhnaya N. B. (2015) Psikhologo-akmeologicheskie predposylki lichnostnogo samosozidaniya sredstvami kognitivnoi 
refleksii: aftoref. … kand. psikhol.n.: 19.00.13 [Psychological and acmeological preconditions of personal self-creation by means 
of cognitive reflection Psychological and acmeological preconditions of personal self-creation by means of cognitive reflection]. 
Kastroma, 28 p. (In Russian). 

22 Orynbayeva U.K., Zhaukumova Sh.S., Smagulov K. (2018) Development of pedagogical reflection in the professional train-
ing of a teacher of foreign language // Journal of Educational Sciences, 2 (55), pp. 26– 33

23 Pedagogicheskie osnovy razvitiya subektivnogo podkhoda v usloviyakh primeneniya novykh tekhnologicheskikh podk-
hodov: Otchet NIR (zakluychit.)/Kazakhstansko-Amerikanskii svobodnyi universitet (КASU); Rukovoditel Nabiev E.A. (2017) 
[Pedagogical bases of development of subjective approach in the conditions of application of new technological approaches: Report 
on SRW (final)/ Kazakh-American Free University; Head Nabiyev E. A.]. Almaty, 25 p. (In Russian). 

24 Bolshoi tolkovy slovar russkogo yazyka. /Sost. i gl.red. S.A. Kuznecov. (2000) [Large explanatory dictionary of the Russian 
language]. SPb.: Norint, 1536 p. (In Russian). 

25 Programma kursov povysheniya kvalifikacii pedagogicheskikh rabotnikov Respubliki Kazakhstan. Rukovodstvo dlya 
uchitelya. Tretii (bazovy) uroven. Tretie izdanie. – Astana: AОО «Nazarbayev intellektualnye schkoly» (2012). [The program of 
training courses for teachers of the Republic of Kazakhstan. Teacher’s guide. The third (basic) level. Third edition. Astana: «Naz-
arbayev Intellectual Schools» AEO], 306 p. (In Russian). 

26 Christensen K. (2013) Strategiya zhizni / Clayton Christensen, James Allworth, Karen Dillon [Life Strategy]; Per. s angl. 
М.: Alpina Pablisher, 242 p. (In Russian). 



IRSTI 14.35.07

1Baishymyrova a.U., 2Sadykova a.K.
1PhD student, Ablai Khan Kazakh University of International Relations and World Languages,

e-mail: baishimirova87@mail.ru
2candidate of pedagogical sciences, ass. professor, e-mail: sadyk_3008@bk.ru

Ablai Khan Kazakh University of International Relations and World Languages, Kazakhstan, Almaty

TO THE ISSUE OF USING INFOCOMMUNICATION  
TECHNOLOGIES IN THE FORMATION OF PROFESSIONAL  

COMPETENCE OF TRANSLATORS

The article is devoted to the analysis of the issue of formation of future translator’s professional 
competence as the main factor in the construction of the educational paradigm, which allows improv-
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Aудaрмaшылaрдың кә сі би құ зы рет ті лі гін қaлыптaсты рудa ин фоaқпaрaттық  
тех но ло гиялaрды қолдaну мә се ле сі

Мaқaлaдa болaшaқ aудaрмaшы ның кә сі би дaяр лық сaпaсын aрт ты руғa жә не оның тіл дік 
тұлғaсын қaлыптaсты руғa мүм кін дік бе ре тін, бі лім бе ру пaрaдигмaсын құ ру дың не гіз гі фaкто ры 
ре тін де тaнылaтын aудaрмaшы ның кә сі би құ зы рет ті лі гін қaлыптaсты ру мә се ле сі қaрaсты рылaды. 
Aтaлғaн мә се ле ні ше шу де гі ин фоaқпaрaттық тех но ло гиялaрдың әдіс те ме лік по тен циaлы қaрaсты-
ры лып, aудaрмa сөз іс-әре ке ті нің тү рі ре тін де тaлдaнaды. Болaшaқ aудaрмaшы ның кә сі би құ зы-
рет ті лі гін қaлыптaсты руғa мүм кін дік бе ре тін жә не aудaрмaны оқы тудa ин новaция лық әдіс те рі н 
қолдaну дың не гі зін де жaтқaн ин фоaқпaрaттық тех но ло гиялaрдың дидaктикaлық ерек ше лік те-
рін aнықтaуғa тaлпы ныс жaсaлы нып отыр. Мaқaлaдa сту де нт тер дың бaстaпқы мүм кін дік те рін 
aнықтaу жә не aудaрмa мaмaнды ғынa жaғым ды мо тивaция лық жә не құн ды лық ты қaлыптaсты ру 
мaқсaтындa мо ни то ринг тің бaстaпқы диaгно зы ның нә ти же ле рі сипaттaлғaн. Зерт теу ге Aбылaй 
хaн aтындaғы Қaзaқ хaлықaрaлық қaтынaстaр жә не әлем тіл де рі уни вер си те ті нің 56 сту ден ті 
қaтыс ты.

Тү йін  сөз дер: aудaрмa, құ зы рет ті лік, кә сі би құ зы рет ті лі гі, мә де ниaрaлық қaрым-қaтынaс, ин-
фоaқпaрaттық тех но ло гиялaр.
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To the issue of using infocommunication technologies in the formation of professional competence of translators
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К проб ле ме ис поль зовa ния ин фо ком му никaцион ных тех но ло гий в фор ми ровa нии  
про фес сионaль ной ком пе тен ции пе ре вод чи ков

Стaтья пос вя щенa aнaли зу проб ле мы фор ми ровa ния про фес сионaль ной ком пе тен ции бу ду-
ще го пе ре вод чикa кaк глaвного фaкто ра пост рое ния обрaзовaте льной пaрaдиг мы, поз во ляющего 
по вы сить кaчест во про фес сионaль ной под го тов ки пе ре вод чикa и поз во ляющего сфор ми ровaть 
его язы ко вую лич ность. В стaтье рaссмaтривaет ся ме то ди чес кий по тен циaл ин фо ком му никaцион-
ных тех но ло гий в ре ше нии проб ле мы, aнaли зи рует ся пе ре вод кaк вид ре че вой дея тель ности. 
Предп ри нимaют ся по пыт ки выя вить дидaкти чес кие осо бен нос ти ин фо ком му никaцион ных тех-
но ло гий и средс тв, ко то рые лежaт в ос но ве при ме не ния ин новaцион ных ме то дов обу че ния пе ре-
во ду и спо со бс твуют фор ми ровa нию про фес сионaль ной ком пе тен ции бу ду ще го пе ре вод чикa. В 
стaтье описaны ре зуль тaты стaрто вой диaгнос ти ки мо ни то рингa сту ден тов с целью оп ре де ле ния 
их стaрто вых воз мож нос тей и фор ми ровa ния по ло жи тель но го мо тивaцион но-цен ност но го от но-
ше ния к пе ре вод чес кой про фес сии. В исс ле довa нии при ня ло учaстие 56 сту ден тов Кaзaхс ко го 
уни вер си тетa меж дунaрод ных от но ше ний и ми ро вых язы ков им. Aбылaй хaнa.

Клю че вые словa: пе ре вод, ком пе тен ция, про фес сионaльнaя ком пе тен ция, меж куль турнaя 
ком му никa ция, ин фо ком му никaцион ные тех но ло гии.

Introduction

The education system is designed to provide 
preparation for highly educated people and highly 
qualified specialists who are capable of professional 
growth and professional mobility in the conditions of 
informatization of the society and the development 
of new high technologies. After the accession of the 
Republic of Kazakhstan to the Bologna process, 
the competence approach is recognized as the most 
productive approach to solving the problems of 
specialist training (V.I. Baydenko, I.A. Zimnyaya, 
S.S. Kunanbayeva, Yu.G. Tatur, A.V. Khutorskaya 
and etc.). The adoption of a competence-based 
approach as one of the leading predetermined 
consideration of the aim of the educational process 
as the formation of competences, which is noted in 
the text of the “Concept of language education in 
Kazakhstan” (Kunanbayeva, 2010).

The main goal of this article is to explore the 
methodological potential of info-communication 
technologies in the formation of future translator’s 
professional competence as the main factor in the 
construction of the educational paradigm, which 
allows improving the quality of professional 
preparation of translators.

Literature review 
The term «professional competence of a 

translator» does not have a uniform and clearly 
defined definition. One of the main professional 
activities of a translator is translation. Translation 
is one of the oldest types of human activity, which 

arose as a result of communication of people, divided 
by geographical, historical and cultural factors into 
different language groups, entering into commercial, 
economic, political, and cultural relations. As soon 
as in the history of mankind there were formed 
groups of people whose languages differed from 
each other; have appeared “bilinguals”, helping 
to communicate between “multilingual” groups 
(Barkhudarov, 1990).

In modern conditions, translation mediation 
is not the only function performed by a translator, 
which imposes additional duties on it and expands 
the field of professional self-realization. The trend 
towards globalization, which is observed at the turn 
of the XX-XXI centuries, the integration processes 
in culture, science and economics, inevitably lead to 
an increase in the number of multilingual contacts, 
which also determines the activities of the translator. 
The work of translators contributes to the openness 
of society and acts as an integral link between people 
living in different parts of our planet. 

Another main field of translators’ activity is 
working with all sorts of information that is present 
in all spheres of human activity. Therefore, a 
translator is not only one who has studied a foreign 
language, mentality, and traditions of its speakers, 
but also the one who understands, if not all, but 
most of the informational load. The mastering of 
translation competence is a gradual process that is 
strongly influenced by the degree of complexity of 
the texts the translator is working with. Events of 
historical importance, political relations between 
states, and terms from various fields of science and 
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technology: this is not the whole list of information 
that a translator should master. 

Thus, the activity of translators is really important 
in the process of intercultural communication, as 
the success of the communicative act itself often 
depends on the quality of translator’s work; it is an 
invisible tool in regulating international relations at 
political, cultural and economic levels. The activity 
of a translator can be viewed as a communicative 
act (transformation of objects and structures of 
one language into objects and structures of another 
according to certain rules), in which the translator 
acts as an intermediary with deep knowledge of the 
language (both foreign and native), culture, national 
traditions of the country of the target language, and 
wide background knowledge. Being the central 
figure of intercultural communication, translators 
perform a socially important communicative 
function, making international contacts possible 
in political, commercial, scientific, technical and 
other fields, without which the existence of modern 
humanity is unthinkable. In this regard, there is 
an urgent need for the formation of professional 
competences of future translators during their 
studies at the university. 

Many researchers of domestic and foreign 
pedagogy and linguodidactics (E.F. Zeer, S.S. 
Kunanbayeva, A.V. Kraevsky, and etc.) are 
engaged in studying the issue of competences in 
higher education. Thus, I.A. Zimnyaya believes 
that “competences are some internal, potential, 
hidden psychological neoformations: knowledge, 
ideas, programs (algorithms) of actions, systems of 
values and relations, which are then revealed in the 
competences of a person” (Zimnyaya, 2006).

The most common judgment in the relationship 
between the concepts of “competency” and 
“competence” is the understanding of “competency” 
of a person as an acmeological category and the 
potential of intellectual and professional development 
of a person, characterized by “competences” that 
should be formed in the educational process as 
systemic qualitative neoformations, writes in her 
monograph S.S.Kunanbayeva (Kunanbayeva, 
2010). Competence, says S.S.Kunanbayeva, acts 
as an integrated characteristic of the quality of 
education and training of graduates, i.e. competency/
competence are considered in unity, reflecting the 
attitude of the “potential whole” (the final quality 
result of education) to the “actualized private” 
(development of competence during training).

The concept of “professional competence 
of the translator” is considered by different 
translation studies and is of great theoretical and 

practical interest. Each scientist seeks to clarify 
the factors constituting it, the ways of its formation 
and development. Thus, L.K. Latyshev, defining 
translation competence as a set of knowledge 
and skills that enable a translator to successfully 
solve his/her professional tasks, divides this set of 
knowledge into two parts according to the principle 
of the involvement degree in the translation process. 
The scientist distinguishes between the basic and the 
pragmatic part of the translation competence, which, 
in turn, are divided into pairs. The basic part, which 
combines the elements of the PC that are used in the 
process of translating constantly, has a conceptual 
and technological components. The pragmatic part 
that combines the skills that a translator needs when 
performing certain types of translation includes 
special and specific components (Latyshev, 2003).

Different researchers distinguish various 
components of professional competence of the 
translator, but the merit of creating a holistic 
concept of translational competence belongs to 
V.N. Komissarov. “In the process of creating 
professional translation competence, a kind of 
language personality is formed, which has a number 
of differences from the “normal”, non-translational 
personality. These differences are revealed in all the 
main aspects of speech communication: linguistic, 
text-forming, communicative, personal, and 
professional. ” Thus, according to V.N. Komissarov, 
translational competence includes linguistic, text-
forming, communicative, technical and personal 
characteristics of the translator (Komissarov, 2002). 

L.V. Remezova proposes to allocate socio-
cultural competence as an independent competence 
in the portrait of the translator (Remezova, 2011). 
From the end of the 20th century, the concept of 
“culture” began to occupy one of the key positions in 
the conceptual apparatus of translation researchers. 
As we mentioned above, ensuring the process 
of communication, translation helps to realize 
interaction not only between two languages, but also 
between two societies, two cultures. This provision 
allowed researchers to consider the professional 
activities of translators as not only interlingual, but 
also as intercultural interaction.

Difficulties facing scientists in their attempts to 
define professional competences of a translator stem 
from the rather complicated nature of translation 
as such. Translation is an interdisciplinary field 
and multitasking activity that requires much more 
than “merely” a linguistic competence in two 
languages. In the case of harmonious translation, 
we can speak of the translator as the carrier of an 
elite speech culture, i.e. the translator becomes an 
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elite linguistic personality. On the one hand, the 
linguistic personality of the translator itself develops 
and improves, on the other hand, the personality of 
the recipient for whom the translation is performed 
being developed and enriched.

Professional competence of a translator as a 
multifaceted concept includes “passive” elements 
(related to the knowledge) and active elements 
(procedures and strategies) that are used while 
working on the translation task.

According to the definition of A.B. Shevnin, 
translational competence is nothing more than 
a “general set of knowledge, actions-skills and 
operations-habits necessary for a translator to 
successfully carry out his/her professional activity” 
(Shevnin, 2006).

Thus, despite the sufficient development of 
the problem of the professional competence of the 
translator, a number of tasks remain unsolved; in 
particular, its component composition needs to be 
clarified. The future translator should be ready to 
implement several types of professional activity, 
namely organizational-communication, information-
analytical and research. Formed readiness for the 
implementation of these activities provides the 
content of the translation process: implementation 
of written and oral translation from/into the foreign 
languages; text types, editing translation; text 
summarizing and annotating of any complexity 
and any thematic focus; use of info-communication 
technologies in activity; enriching the personal 
thesaurus and studying special terminology in 
various fields; knowledge of strategies adopted in 
solving translation problem; adaptation to the new 
cultural environment.

Today translation is a technologically complex 
activity. It is not relevant to study translation 
with new material and old methods. Under new 
conditions, translation is seen as an intellectual 
process with meanings, extraction, understanding, 
re-expression, creative and individual rethinking.

Materials and methods 
Questions of translation modeling are covered in 

the works of a number of authors (L. S. Barkhudarov, 
V. G. Gak, V. N. Komissarov, J. Catford, L. K. 
Latyshev, R. K. Minyar-Beloruchev, E. Naida, K. 
Nord, I.I. Revzin, Ya.I. Retzker, V.Yu. Rosenzweig, 
E.A. Selivanova, A.V. Fedorov, M.Ya. Zwilling, A.D. 
Schweitzer, A.F. Shiryaev and etc.). Researchers 
consider hermeneutic, dialogic, informative, 
cognitive-heuristic, communicative, constellational, 
linguoculturological, psycholinguistic, semantic, 
semiotic, situational-denotative, transformational, 

and functional-pragmatic (dynamic) translation 
models. 

In the linguistic translation theory, translation 
models represent the translation process in the 
form of a series of mental operations on language 
or speech units, i.e. in the form of linguistic 
operations, the choice of which is conditioned 
by the language features of the original and the 
corresponding phenomena in the language of 
translation (Komissarov, 1990). The linguistic model 
of the translation, according to V.N. Komissarov, 
represents a series of successive transformations of 
the text of the original into the translation text, with 
the help of which the desired result can theoretically 
be achieved. Any translation model is hypothetical, 
since there is no direct evidence that the translator 
acts exactly as follows from this model, but the 
coincidence of the translation result with the 
predicted one by the model shows that it has a 
certain explanatory power (Komissarov, 2002). 

The work of L.L. Nelyubin and G.T. Khohoni, 
discusses the main theories and translation models 
of the twentieth century. The model of translational 
activity of L.L. Nelyubin includes four levels, 
revealing the main stages of the creative process of 
the translator’s work. The first level of translation 
implementation can be designated as identification 
and primary understanding of words and the general 
structure of the text. Further, on the level scheme 
of translation implementation, the factor of deeper 
understanding the meaning of both individual text 
units (words, phrases, phraseological units), and 
larger segments (sentences, hyperfine unity, text 
as a whole) is clearly seen, which makes up the 
second level of translator’s actions. The complex 
of actions of the translator to recreate the semantic 
and stylistic information of the original using the 
means of the translation language can be attributed 
to the third level in the general scheme. The fourth 
level (“control self-editing”) consists of the final 
evaluative actions of the translator (Nelyubin & 
Khohoni, 2003).

Transformational and semantic models of 
translation, complementing each other, reflect 
modernist trends in the paradigm of knowledge 
about translation. Both of these models were the 
basis for the development of Russian machine 
translation systems.

S. V. Latysheva and S. I. Romanov highlight 
such general problems of teaching translation as: 
poor development of complex text analysis skills 
among student translators; poor development of 
translation strategy skills; poor development of 
skills for choosing translation methods, based on a 
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comprehensive text analysis (S. V. Latysheva and S. 
I. Romanov, 2009). 

Thus, the starting point of translators training 
in terms of teaching translation technologies, 
according to a number of scientists, should be the 
inculcation of skills “related to the problematics 
of the norm, semantic structure of the text in 
translation”, because if there is no ability to select 
adequate means of expression for the reproduction of 
content, it can lead “to the consolidation of the habit 
of semantically accurate, but too literal or simply 
casual language translation” (L.K. Latysheva). 
The teaching materials should include not only 
texts from textbooks and manuals, but also press 
materials, popular science publications, excerpts 
from literature on other disciplines, instructions, 
recordings of television programs, news programs, 
interviews and reports. In addition to the formation 
of a culture of thinking and a culture of speech in 
the native language, access to various sources of 
information, thematic diversity of information and 
its active processing will undoubtedly contribute 
to the development of both professional translation 
competence, and also the so-called background 
competence, since it is directly related to the general 
outlook and erudition.

Modern advances in the field of info-
communication technologies make a significant 
contribution to the translation teaching 
methodology in higher education. Through these 
teaching technologies, students, teachers, and 
specialists can communicate using a real voice 
(real communication) or using text documents 
and recordings. Many scholars in the educational 
field believe that the education system of the 21st 
century will be largely based on interactive virtual 
teaching. Thus, the idea that the teacher makes 
sense to delve into the study of technology is not 
new. Consequently, A.D. Gartsov believes that 
“the development of information technology tools 
by teachers and practitioners will accelerate the 
formation of the information learning environment 
and will contribute to its timely modernization in the 
global Internet” (Gartsov, 2009). 

In turn, N.V. Mikhailova notes that the creation 
of teaching systems “marks the transition from 
fragmentary, uncontrolled, poorly controlled use 
of Internet resources by the students in the learning 
process; and implies that the students carry out 
systematic, purposeful, managed and controlled 
work in a specially created for this space of the 
Internet ...” (Mikhailova, 2012). We identify the 
following functions of such systems: the possibility 
of registering students and teachers; content delivery; 

providing various types of interaction of students 
among themselves and with teachers; performance 
of monitoring; collection of statistics on academic 
work; report generation. 

The most popular overseas virtual environments 
for creating online courses are Moodle, WebCT 
(Web Course Tools), AIOLE (An Interactive Online 
Learning Environment). Learning Management 
System (LMS) Moodle is the ability to automate the 
management of the learning process; quickly compose 
and provide educational material; support generally 
accepted standards for presenting information and 
personalize learning. Among the main advantages 
of LMS Moodle: organization of interchange of 
knowledge (file exchange, distribution, forum, chat, 
etc.); use of any grading system (scoring, verbal) 
and monitoring student knowledge; application of 
interactive course elements such as questionnaires, 
glossary, and tests; possibilities of sending email 
messages from forums, teachers and students. 

If we once again turn to LMS Moodle, we will see 
that the Moodle system allows to create educational 
resources of various types, including the following: 
simple text pages; web pages containing HTML 
tags that allow adding pictures, and hyperlinks; 
books that allow to display the studied content in 
the form of a hierarchy of sections and subsections: 
links to a file, to a web page, or to a directory that 
implement access to resources; presentations and 
video files; a glossary containing definitions of 
key terms used in the course. Text downloadable 
content can be prepared in various formats. In order 
to control the knowledge gained, it is presupposed 
to conduct both intermediate and final control upon 
completion of the course. Moodle features can be 
also used for the implementation of current control 
in the form of: a task, which is determined by the 
teacher; a seminar in which a student must perform 
a specific job; a survey to test students’ knowledge 
on the basis of microtesting; or a test representing 
the main mechanism for controlling students’ 
knowledge. The study of educational content can 
occur in various modes: an arbitrary mode in which 
the student himself/herself can determine the time 
of study and the order of viewing the educational 
content; a sequential mode in which a specific time 
can be allocated for each topic, and at the end of the 
topic it is necessary to successfully complete all the 
tests and tasks provided; a lesson mode in which, 
after studying the material, a student should answer 
questions that determine whether he/she can proceed 
to the next topic, or repeat the content being studied.

Another common tool that allows for 
professional interaction and mutual translation 
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training is web services. Wiki services are already 
used in the educational process of the university, 
a number of scientific publications testify to 
this. In fact, working on a wiki is an organized 
collaborative compilation of texts, with the goal of 
creating an up-to-date and complete information 
resource on specific topics. Thus, M. O. Ilyakhov 
defines the following advantages of the wiki: the 
special hypertext structure of the material forms 
practical problem-solving skills, forms the ability 
to apply knowledge in specific problem situations 
and strengthens interdisciplinary communication 
(differentiated and problem-based teaching); 
multimedia material activates attention and develops 
all types of speech activity (learning optimization); 
asynchronous communication via the web with 
feedback allows to implement remote control and 
increases the learning autonomy of the students 
(distance learning) (Ilyakhov, 2011).

The info-communication teaching tools 
demonstrate particular effectiveness in solving the 
acute problem of the formation of practical skills and 
professional experience in students. For example, 
natural language processing and machine translation 
systems are represented by the following programs: 
Natural Language Projects at ISI, Multitran 
Automatic Dictionary Multitran, Translate.Ru, LEO, 
PEREVODOV.NET, Computer Aided Translation, 
Google Translate, mostly developed as tools for text 
analysis, semantic information search, formation of 
electronic archives, and etc. Also of particular interest 
to student translators are speech synthesis and speech 
recognition programs, for example: Sacrament 
Text-to-Speech Engine v2.0, CSLU Toolkit, which 
allow to pronounce texts, making intonation pauses, 
changing the tone and timbre of speech, carry out 
the synthesis and recognition of speech, sound text, 
process spectrograms and sound signals, etc.

The dictionaries and thesauruses section is 
represented by such programs as British National 
Corpus, WordNet, Merriam Webster explanatory 
dictionary, and etc. The data bank EuroTermBank 
is one of the most powerful terminology banks that 
cover all European Union languages. This linguistic 
resource includes 133 local resources developed in 
various EU translation bureaus, 2,650,976 terms (the 
number is constantly increasing), 710,705 entries, 
221,512 definitions in 33 languages. The dictionary 
database is replenished by the work of a terminology 
bureau (in Brussels and Luxembourg). The system 
is updated weekly. The structure of information 
in the EuroTermBank database suggests various 
options for choosing the source language and the 
target language, the subject area, and the form of 

information presentation. When selecting specific 
options, information is provided on translation 
options in different subject areas and on recorded 
phrases (Belyaeva, 2016). 

In the process of working on translation, it is 
customary to distinguish several stages, the main of 
which are: creation of a list of term pairs of a specific 
subject area or sub-area (extraction of terms from 
parallel or comparable texts, their verification and 
description); ordering pairs of terms with respect 
to the term field under study (systematization 
and analysis of the term system); normalization 
of pairs of terms regarding the language of 
translation (selection and approval of normative 
terms, unification, optimization); codification of 
the terminological system (forming a normative 
dictionary, standardization and recommendation 
of terminology); terminology harmonization or 
interlanguage ordering (Kit, 2010).

Results and discussion 
Pilot monitoring
Translation is a complex and multifaceted type 

of human activity. Although it is usually assumed 
as translating “from one language to another,” 
but in reality, process of translation is not just 
the replacement of one language by another. 
In translation clash different cultures, different 
personalities, different thinking styles, different 
literatures, different levels of development. Thus, 
new info-communication technologies require 
especially trained teachers and researchers, who will 
take the burden of future education.

We will describe the results of experimental 
work on the implementation of the developed model 
for monitoring the professional-based competences 
of students ‒ future translators. In order to determine 
the starting opportunities for first-year students and 
to form a positive motivational-value attitude to 
the translation profession, testing and questioning 
of first-year students of the translation department 
were conducted (year 2018, 56 respondents in total) 
within the framework of the start-up diagnostics 
monitoring unit. In order to identify the motives 
for entering the translation specialty, a survey was 
conducted, the results of which revealed that about 
57% of first-year students entered this specialty 
because they want to get the profession of a translator. 
However, quite a few respondents indicated as a 
reason for admission: the need to obtain a higher 
education (27% of respondents) or a more in-
depth knowledge of a foreign language (16% of 
respondents). Let us give some examples from the 
answers of the participants: “It became clear to me 



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (58). 2019 19
eISSN 2520-2650

Baishymyrova A.U., Sadykova A.K.

that I like the profession of a translator.” “Now I 
want to become a translator even more.” “I liked the 
lessons. They made me think even more about my 
future profession and education. I learned a lot about 
the profession of interpretation and translation.” “I 
especially liked the translation practice classes. I 
wanted to master translation skills.”

We have conducted a survey among foreign 
language teachers, as well as first-year students (56) 
of the translation department for the determination 
of the role and importance of info-communication 
resources in teaching translation. In order to 
raise students’ awareness of the possibilities of 
info-communication technologies, training was 
conducted on such aspects of professional translation 
activities that most characterize its specificity and 
are of particular interest to teachers and students. In 
order to identify individual methods of working with 
info-communication resources, we asked students to 
describe their actions in searching, processing and 
presenting information step by step. As a result of 
the discussion, we found that most students equate 
the search for information with a search on Google, 
Youtube, and an interactive resource Wikipedia. 
Students use mostly linear methods (notes, list of 
keywords, referencing, etc.) for processing and 
presenting information.

Thus, based on the results of initial diagnostics, 
it was found that teachers and students consider it 
necessary to use IC technologies and resources 
in the process of teaching translation. 90% of 
teachers noted that it is advisable to introduce IC 
technologies and resources into the process of 
teaching translation. At the same time, 50% of 
teachers consider IC technology as a means of 
performing independent work, 40% ‒ as a means of 
forming various types of speech activity. So, to the 
question “Do you consider yourself ready for active 
work in the Internet and use of info-communication 
educational resources in teaching translation? 23% 
of foreign language teachers consider themselves 
not ready for active work in the Internet and use of 
info-communication technologies in the educational 
process.

The overwhelming majority of the respondents 
emphasized that the use of IC technologies in 
teaching translation is especially effective for the 
formation and improvement of such translation 
skills as mastering computer programs at a level 
sufficient to work with translated texts; mastering 
of the Internet for prompt receiving and sending of 
translated materials; the ability to find information 
on the Internet; ability to work with dictionaries 
and reference books; the ability to comprehend 

and understand information in the conditions of 
interaction of subjects with a view to transferring 
information; the ability of identifying linguistic and 
non-linguistic means that convey the subject content 
and semantic development of the text, as well as 
linguistic means that allow the message to be related 
to a particular speech type (description, narration, 
proof), and etc. In addition, IC technology contributes 
to a better assimilation of speech communication 
models, the formation and improvement of 
communication skills, the expansion of socio-
cultural and linguocultural knowledge. As the main 
difficulties when working on the translation of the 
text, students note the translation of phraseological 
units, grammatically and stylistically correct design 
of speech in a foreign and native language, the 
polysemy of words and the choice of a suitable word 
meaning for a particular context.

In order to work out the skills of planning and 
organizing their activities, students were asked 
to draw up a schedule for managing their time for 
working with online services, which they needed to 
use both for completing the tasks of the educational 
module on the Moodle platform, and for performing 
the independent work tasks (SIW), as well as for 
planning and organizing their learning activities in 
general.

The initial diagnostics of monitoring and 
analysis of the translator’s activity allowed us to 
analyze the specificity, cognitive mechanisms that 
ensure the successful implementation of this activity, 
analyze the informational environment of translation 
and discourse genres typical for the translator’s 
activity from the standpoint of an interdisciplinary 
approach. The interdisciplinary approach became 
the aim of the model of the formation of translator’s 
professionally-based competences developed 
by us; and led to the implementation of various 
methodological approaches in the aforementioned 
model: personality-oriented, activity-based, 
cognitive, discursive, psychological, sociocultural, 
and informational-technological. 

Conclusion 

Thus, summarizing the aforesaid, we will outline 
the main points that should be taken into account 
when developing a system of activities in order to 
form professionally based competences of the future 
translator.

The use of info-communication technologies 
and tools, along with providing access to numerous 
sources of information and communication 
with various educational systems, providing 
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opportunities for participating in teleconferences and 
communicating with specialists working in various 
areas of translation, allows us to individualize the 
process of mastering foreign language, to establish 
effective feedback, significantly increase training 
time for different types of translation for each 
student, to intensify work on development and 
improving of professionally based competences of 
the future translator.

At this stage of development of modern 
translation studies, ICT technologies make it quite 
easy to overcome the language barrier, while 

retaining the authenticity of the original utterance 
and speech pattern to the maximum, which has a 
very positive effect on improving the integrational 
processes in the world.

ICT and online linguistic resources are an 
important practical resource, the use of which 
should be an essential condition for reparation of 
translators.

Successful implementation of these principles 
is possible only if interdisciplinary connection is 
ensured in the educational process, and this primarily 
concerns the disciplines of the language cycle. 
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THE IMPACT OF INTERNSHIP ON ATTITUDES  
TO TEACHING PROFESSION

The main purpose of the research is to identify the influence of active internship on the attitude 
of future teachers towards teaching mathematics. The current study examines whether or not intern-
ship will change students perceptions regarding their enjoyment, motivation, values, self confidence 
towards mathematics and attitudes to teaching profession. 20 teacher candidates in their 4th academic 
year from Science Education Department , Suleyman Demirel University made up the research popu-
lation. The pre-service teachers completed their two months of internship experience in 15 different 
public and private schools located in different cities of Kazakhstan. Such researchinstruments as At-
titude Scale towards Teaching Profession and Attitude towards Mathematics Inventory were employed 
before and after internship ; and a specially designed survey used after internship served as a qualita-
tive feedback of students’ future plans to remain a teacher. The research hypothesis was confirmed : 
active internship does change the future math teachers’ attitude to their profession .The results of this 
investigation can lead to the further improvements in educational curriculum, especially in planning 
and realization of pedagogical internship. According to the survey results, after practice, 61% of stu-
dents plan to work in their specialty, and more than 60% of students plan to enter the magistracy to 
continue studying the profession of a mathematics teacher. Practical recommendations are given for 
improving practice in school.

Key words: pre-service teachers, internship, attitude change, attitude to teaching profession, attitude 
to mathematics. 

1Лукaшовa С., 2Чобaн A.
1aғa оқы ту шы, әлеу мет тік ғы лымдaр мaгист рі, Су леймaн Де ми рел aтындaғы Уни вер си тет,  
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 Педaго гикaлық прaктикaның болaшaқ мұғaлімдер дің өз ісіне де ген көзқaрaсынa әсері

Aтaлмыш жұ мыс тың бaсты мaқсaты – педaго гикaлық прaктикaның болaшaқ мaтемaтикa 
мұғaлімде рі нің өз пә нін бе ру ге де ген қaрым-қaтынaсынa ықпaлын aнықтaу. Мaтемaтикa пә ні не 
жә не мұғaлім мaмaнды ғынa көзқaрaсынaн кө рі ніс тaбaтын өз-өзі не се нім ді лік, жaғым ды эмо-
циялaр, мо тивa ция, құн ды лықтaр се кіл ді фaкторлaр бaсты нaзaрғa aлынaды. Зерт теу то бын 
Қaзaқстaнның әр қaлaсындa орнaлaсқaн мем ле кет тік жә не же ке мен шік мек теп тер ден тұрaтын 
15 түр лі оқу ор нындa екі aйлық педaго гикaлық прaктикaдaн өту ші Су леймaн Де ми рел уни вер си-
те ті, мaтемaтикa бө лі мі нің 4-кур сындa оқи тын 20 сту дент құрaп отыр. Мұғaлім мaмaнды ғы мен 
мaтемaтикa пә ні не де ген көзқaрaсты сaрaлaу өл ше мі се кіл ді зерт теу құрaлдaры педaго гикaлық 
прaктикaғa де йін  жә не ке йін  де қолдaныл ды; aл aрнaйы жaсaлғaн сaуaлнaмa бі лім aлу шылaрдың 
болaшaқтa мұғaлім бо лып қaлу-қaлмaу жоспaрлaры ның сaпaлы ке рі бaйлaны сы болa біл ді. Зерт теу 
болжaмы дә лел ден ді деу ге то лық не гіз бaр: бел сен ді педaго гикaлық прaктикa рaсы мен болaшaқ 
мaтемaтикa пә ні мұғaлімде рі нің өз ісі не көзқaрaсын өз гер те ді. Бұл жүр гі зіл ген зерт теу лер дің нә-
ти же сі ке ле шек те оқу бaғдaрлaмaсы ның, со ның ішін де педaго гикaлық прaктикaның ұйымдaсты-
ры лу жә не өт кі зі лу сaпaсын жaқсaртуғa не гіз болa aлaды. Сaуaлнaмa нә ти же сін де прaктикaдaн 
өт кен соң сту де нт тер дің 61% мaмaндық бо йын шa жұ мыс іс тейт ін дік те рін, aл 60%-тан aстaмы 
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мaтемaтикa мұғaлі мі мaмaнды ғы бо йын шa оқу ды мaгистрaтурaдa жaлғaсты ру ды жоспaрлaйт ын-
дықтaрын aйт ты. Мек теп те гі прaктикaны же тіл ді ру бо йын шa ұсы ныстaр бе ріл ді.

Түйін сөз дер:  мaтемaтикa пә ні мұғaлі мі, педaго гикaлық прaктикa, педaго гикa ісі не де ген 
көзқaрaс, мaтемaтикaғa көзқaрaс.

1Лукaшовa С., 2Чобaн A.
1стaрший пре подaвaтель, мaгистр со циaль ных нaук, уни вер си тет им. Су леймaнa Де ми ре ля,  

Кaзaхстaн, г. Aлмaты, e-mail: Svet-lukashova@yandex.ru
2учи тель мaтемaти ки, Обрaзовaтельно-ин новaцион ный ли цей для де во чек №2,  

Кaзaхстaн, г. Шым кент, e-mail: asiyacoban@gmail.com

Влия ние педaгоги чес кой прaктики нa отноше ние буду щих учите лей к пре подaвa нию

Ос новнaя цель дaнной рaбо ты – выя вить влия ние педaго ги чес кой прaкти ки нa от но ше ние 
бу ду щих учи те лей к пре подaвa нию мaтемaти ки. Исс ле дуют ся тaкие фaкто ры кaк по ло жи тель-
ные эмо ции, мо тивa ция, цен нос ти, уве рен ность в се бе по от но ше нию к мaтемaти ке и про фес сии 
учи те ля. Исс ле довaтельскую груп пу состaви ли 20 сту ден тов-мaтемaти ков 4 курсa из Уни вер си-
тетa Су леймaнa Де ми ре ля , про хо дя щих двух ме сяч ную педaго ги чес кую прaкти ку в 15 рaзлич ных 
го судaрст вен ных и чaст ных школaх, рaспо ло жен ных в рaзных го родaх Кaзaхстaнa. Тaкие инс-
тру мен ты исс ле довa ния, кaк шкaлa от но ше ния к про фес сии учи те ля и от но ше ние к мaтемaти ке, 
ис поль зовaлись до и пос ле педaго ги чес кой прaкти ки; и спе циaльно рaзрaботaнный оп рос ник 
пос лу жил кaчест вен ным отк ли ком нa бу ду щие плaны сту ден тов остaться пре подaвaте лем. Ги-
по тезa исс ле довa ния подт вер дилaсь: aктивнaя прaктикa ме няет от но ше ние бу ду щих учи те лей 
мaтемaти ки к своей про фес сии. Ре зуль тaты это го исс ле довa ния мо гут при вес ти к дaль ней ше му 
улуч ше нию учеб ной прогрaммы, осо бен но в плa ни ровa нии и про ве де нии педaго ги чес кой прaкти-
ки. По ре зуль тaтaм оп росa, пос ле прaкти ки 61% сту ден тов плa ни руют рaботaть по спе циaль нос-
ти, a тaкже бо лее 60% сту ден тов плa ни руют пос тупaть в мaгистрaту ру для про дол же ния обу че-
ния про фес сии учи те ля мaтемaти ки. Дaны прaкти чес кие ре ко мендaции для со вер шенс твaвния 
прaкти ки в шко ле.

Клю че вые словa: учи тель мaтемaти ки, педaго ги ческaя прaктикa, от но ше ние к педaго ги чес-
кой про фес сии, от но ше ние к мaтемaти ке.

Introduction

Internship plays a significant role in teacher 
training since pre-service teachers can develop and 
strengthen practical skills by experiencing working 
conditions of their future professional environment 
(Parveen,S., &Mirza,N., 2012 : 487-498). First of 
all, fresh candidates should obtain good cognitive 
skills by acquiring a positive attitude to their 
profession and ability to reflect on their professional 
performance. Then, they should develop affective 
skills by learning to form intimate relationships 
and build psychological and pedagogical contacts 
with their schoolchildren. Finally, putting 
theory into practice requires a range of teaching 
strategies which will help them to manage 
classroom easily and solve teaching problems 
well (Darling-Hammond, & Wise,A. ,1990). For 
this purpose, internship requires a careful design 
made by qualified trainers who are available 
and approachable and ready to consult novice 
teachers on any educational concern. S. Murzina 
(2016) highlights the significance of stimulation 
and increase of the prestige of internship for 
school teachers (for example, material incentives, 

advantages in certification, etc.) and strengthening 
the collaborative interaction of school teachers and 
university professors to improve the programs of 
pedagogical practice in Kazakhstan.

To what extent can positive or negative 
internship experience affect pre-service teachers’ 
attitude to their future job? How important is the 
role of active internship in their decision to become 
a school teacher? Which aspects of internship are 
really meaningful for the interns? As literature 
review has given us little knowledge of the problem, 
we attempted to investigate this issue with the help 
of a math teacher candidates sample from Suleyman 
Demirel University, Kazakhstan.

Purpose of the Study
The purpose of the current research is to 

examine the impact of active internship on future 
math teachers’ attitude to teaching profession. 
The leading question of the study is formulated as 
follows:“Does internship of future teachers change 
their attitudes to teaching mathematics ?”. In order 
to answer the main research question, the following 
questions are developed as well:

1) Does internship change students’ enjoyment 
towards mathematics?
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2) Does internship change students’ motivation 
towards mathematics?

3) Does internship change students’ values 
towards mathematics?

4) Does internship change students’ self-
confidence towards mathematics?

5) Does internship change students’ attitudes 
towards teaching profession?

The hypothesis of the research:
H: Active internship will change pre-service 

teachers’ attitudes to math and teaching profession. 
1.2. Significance of the Study 
 As far as this research is concerned, it focuses on 

the relationship between future teachers’ attitude to 
teaching mathematics and their intention to become 
a teacher. So this study is significant for all people 
who choose teaching mathematics as their major. 
Moreover, this work provides certain factors of how 
and why people come to the decision to become a 
teacher. Furthermore, the paper explores personal 
values people should have in order to become a 
successful teacher. Thereby, the significance of the 
research is determined by evaluation of impact of the 
internship on the further changes or consolidation 
of choice of teaching profession. The results of the 
study contain recommendations which can be a 
valuable asset to the internship organization.

Literature Review 
А) Attitude to teaching profession
The impact of attitude to profession should not 

be underestimated. The career we choose certainly 
shapes our life as it promotes our intellectual and 
emotional intelligence and is then reflected in the 
attitude to our profession. Psychologists believe that 
attitudes are significant determinants of our success 
in the profession. The recent research reveals “the 
most important difference between the teaching 
profession and many other professions: attitudes 
directly affect the teacher’s success” (Eraslan, L., 
&Cakici ,D. ,2011: 427-438)

A large number of studies on professional attitudes 
of teacher candidates have been carried out since the 
late 1980s. The results of research by Akbulut and 
Karakus (2011) and Oruc (2011) revealed positive 
attitude demonstrated by pre-service teachers. Çapri 
and Çelikaleli (2008)and Kaya and Büyükkasap 
(2005) agreed that females have more positive 
attitude to teaching than males .But Capa and Cil 
(2000) demonstrated that gender does not influence 
the attitude much . Osunde and Izevbigie (2006) 
found out that instructors’ personality and teaching 
methods may negatively affect the attitude to 
profession. Hosgorur and Dundar (2002) found the 

links between attitude and grades, when students’ 
grades increase, the attitude improves. Özder et al. 
(2010) discovered that neither grades nor gender 
but pedagogical context in the curriculum plays a 
major role in attitude development. Austin-Martin 
(1979) stated that attitude of future teachers can be 
improved by internship.

Attitude to teaching mathematics
Attitude to mathematics is defined as “a 

general emotional disposition to the school subject 
of math”. A positive attitude to mathematics is 
generally important because it is an important 
school outcome in and of itself and it is also related 
to achievement. Besides, a positive attitude towards 
mathematics may increase one’s affect to choose 
mathematics lessons in high school and college and 
possibly one’s affect to careers in mathematics or 
mathematics-related fields (Haladyna, Shaughnessy, 
& Shaughnessy, 1983: 19-29). 

McLeod (1992) said that attitudes to math 
appear and develop by two ways. First one is a 
repeated feeling to math. For example, if a student 
has repeated bad experiences with some part of 
mathematics, the counteraction will usually lessen 
over time. It can be measured by a survey. The 
second is an already existing attitude to a new but 
related task. A student who has a negative attitude to 
trigonometry may attach the same attitude to related 
topics with trigonometry. 

Rech, Hartzell, and Stephens (1993) investigated 
attitudes to mathematics of pre-service elementary 
teachers and discovered more negative attitudes 
toward mathematics than the general university 
population. Cornell (1999) found that half of the pre-
service teachers of elementary school experienced 
an antipathy to mathematics. The results of the 
research made by Philippou and Christou (1998) 
demonstrated that 162 primary teachers in Greece 
had negative attitude to math; in nearly all cases, 
positive attitudes were interacted with success and 
negative attitudes with failure.

Some research works have looked at teacher 
training programs designed to improve attitudes 
to mathematics of pre-service elementary school 
teachers. In one of those studies, McGinnis, Kramer, 
and Watanabe (1998) collected data from 1995 to 
1997, all participants completed a teacher preparation 
program of The Maryland Collaborative for Teacher 
Preparation (MCTP) for specialist mathematics 
and science elementary/middle level undergraduate 
teachers. The program’s goal was to develop self-
confident teachers who can teach mathematics and 
science. They found that the students’ attitudes to 
mathematics and science improved with the help 
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of such programs. Philippou and Christou (1998) 
conducted a study in Greece that involved a teacher 
preparation program whose goal was to help pre-
service primary teachers acquire mathematical 
concepts and teaching methods while improving 
their self-confidence in doing mathematics. Using 
a pre-test and post-test design, students were given 
instruments to measure their attitudes toward 
mathematics prior to beginning the program, after the 
first course, and after completing the entire program. 
They found significant differences in attitude at the 
conclusion of the program, indicating significantly 
more positive attitudes towards mathematics. In 
addition, the prospective teachers participated in 
45-minute interviews where their own evaluations 
of their feelings prior to the program and of the 
effectiveness of the program relating to attitudes were 
given. Robert J.Quinn (1997) investigated the effects 
of an elementary mathematics methods course that 
stressed the use of manipulation, technology, and 
cooperative learning in the teaching of mathematics 
on the attitudes of pre-service teachers. He found 
that the pre-service elementary teachers’ attitudes 
improved significantly after completing the methods 
course. In a similar study by Anderson and Piazza 
(1996), 48 pre-service elementary teachers, as part 
of their teacher preparation program, wrote an essay 
about their learning experience in the course, and 
common reflections were identified from the essays. 
Twenty-one of the students said that they felt less 
anxiety about learning/teaching mathematics as a 
result of the course. Ten of the students said that 
they felt a greater sense of confidence. Camacho, 
Socas, and Hernandez (1998) surveyed prospective 
secondary mathematics teachers in Spain about their 
beliefs and attitudes. They determined that only 50% 
of the pre-service teachers expressed enjoyment in 
doing mathematical work. The researchers felt that 
these results “put into doubt an ability to generate 
a positive attitude towards mathematics in the 
classroom”.

Thus, the improvement of teachers’ attitude to 
math depends on many conditions of a preparation 
program. However, proper installation of 
pedagogical work with future teachers ensures the 
success of attitudes to math and teaching profession. 

В) Influence of internship on attitudes towards 
teaching profession 

In fact, the internship is the place where the fu-
ture teachers attain real-life experiences concerning 
the ins and outs of the daily school environment. 
It is the place where teacher candidates are able to 
merge what they have learned in their university 
coursework with actual teaching (Griffin, M. L., 

2003: 207-220). In order to best facilitate this con-
vergence of knowledge and formation of desire to 
be a teacher, the internship placement needs to be 
in a school environment that will provide varied ex-
periences for, as well as work closely with, the pre-
service teachers’ university (Clarke, M., Lodge, A., 
&Shevlin, M., 2012: 141-153). This placement is 
crucial to the future teachers’ growth as it provides 
a safe haven for them to learn, as well as practice, 
the necessary skills to be a teacher with the guidance 
and support of an experienced mentor teacher (Al-
bina, G. 2012;Koc, E. M., 2011: 70-72).

During the internship experience, the future 
teacher should observe the experienced mentor 
teacher not only teaching, but handling the various 
situations that occur throughout the day (Hudson, P. 
&Skamp, K.,2002;Barab, S. A. & Hay, K. E., 2001). 
It is important that the pre-service teachers discuss 
both the teaching and situational aspects that have 
occurred during the day with their mentor teacher 
because this is where they are able to determine the 
importance of being a teacher by witnessing and dis-
cussing the blending of theory and practice (Collin, 
S., Karsenti, T., & Komis, V.,2013: 104-117) .

Thus, positive internship placements provide a 
variety of experiences for future teachers to encoun-
ter and upon which to reflect. The internship expe-
rience is the place where the pre-service teacher is 
able to incorporate practical academic pedagogical 
techniques into a “real world” educational setting 
under the guidance of an experienced mentor teach-
er. Because this experience is so integral to grow-
ing as a teacher, teacher candidates need a support 
system that includes the experienced mentor teacher 
and their supervisor from their teacher preparation 
program (Koc, E. M., 2011: 193-208).

To train teachers to teach in the context of 
globalization is the job of teacher education Pro-
grammes in Kazakhstan. Broader reforms in how 
teachers are trained should be certainly introduced 
to facilitate this transition (Anel Kulakhmetova, 
Colleen McLaughlin & Nazipa Ayubayeva , 2014).

Methods
The study was operated in 3 stages: pre-intern-

ship, internship and post-internship.
The purpose of pre-internship stage was to mea-

sure the participants’ attitudes to math and teaching 
profession. The internship or experimental stage 
which lasted two months was supposed to influence 
pre-service teachers’ decision to become a school 
teacher. They had to teach 16 lessons and help the 
supervisor in making different activities. The objec-
tives of internship were the following:
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– to put theoretical knowledge into practice by 
means of numerous and repeated experiences to 
gain practical skills for teaching;

– to try on a teacher’s role: responsibilities in the 
classroom and methods of teaching;

– to see how teacher should manage and orga-
nize the classroom.

In the post-internship stage the participants’ at-
titudes to math and teaching profession were mea-
sured again to identify the impact of active intern-
ship. In the end, the students took a survey where 
they reflected their impressions about the internship.

Research participants
The participants in this study were 20 teach-

er candidates in their 4th academic year studying 
math pedagogy at Educational Science Depart-
ment, Humanities and Education Faculty, Suley-
man Demirel University in the 2017-2018 aca-
demic years. Out of which 36.84% were males 

and 63.16% were females. Also 15 of them re-
ceived State grants. 

They studied Mathematics lessons (Algebra, 
Mathematical Logic, Differential Equations and 
Functional Analysis) more than pedagogical lessons. 
After second and third year of study, they passed 
passive internship. In their 4th year of study they en-
rolled in the active internship course and completed 
their two months experience in 15 different public 
schools located in different cities of Kazakhstan.

In order to get reliable results, we calculated the 
total sample size for t-test. To find a sample size we 
need to know alpha level, power level and the ef-
fect size. Power level is usually .80. In behavioral 
sciences we use an alpha level of 0.05. Effect size 
depends on the power level. So, G*Power is able 
to compute power analysis for many different hy-
pothesis tests. The program found that 19 people are 
normal for a sample size.

Research instruments and data collection
Attitude Scale towards teaching profession 
Objective: to identify future teachers’ atti-

tude towards teaching profession. Description 

of instrument: Attitude scale is a special type of 
questionnaire designed to produce scores indicat-
ing the intensity and direction (for or against) of 
a person’s feelings about an object or event. The 
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attitude scale towards teaching profession has 
been constructed not only with the objective of 
finding the attitude of teachers towards teaching 
profession, but it is also hoped that the findings of 
this scale would enable the investigators to make 
suggestions towards improving the teachers’ per-
ception towards their profession. The scale con-
sists of 22 items with ten positive and 12 negative 
items. Reliability of the scale (.69) was estab-
lished using split half method. Content validity 
and criterion related validity was also established. 
Concurrent validity was found to be (.84). For 
scoring, the pattern suggested by Likert was fol-
lowed. Norms and interpretation of the scale was 
also established. Moreover, relevant statements to 
measure the attitude towards teaching profession 
was formulated keeping in view certain category 
of topics as these were considered relevant to be 
included in the attitude scale. 

They are as follows: 
– Classroom teaching 
– Financial aspects 
– Social aspects 
– Academic responsibility 
– Personality of the teachers 
– Value system of the teachers
– Professional growth
Procedure: Students were asked to indicate how 

far they agreed or disagreed with each statement 
on a 5-point Likert-type attitude scale composed 
of 22 items. This scale consists of 2 dimensions: 
Attitude towards personality and need of teacher 
and Attitude towards teaching profession. There 
are 6 items in “attitude towards personality and 
need of teacher” dimension, 8 items in “value” 
dimension” and 5 items in “attitude towards 
teaching profession” dimension. A high score on 
the scale would imply a favorable attitude. After 
internship statistical analyses were conducted 
in this study. This includes calculating mean, 
standard deviation, reliability, normal distribution 
and t-test.

Expectation: We expect high or moderate 
attitude of teacher candidates towards teaching 
profession because future teachers should accept 
teaching profession positively and unconditionally.

Attitude towards mathematics
Objective: to identify future teachers’ attitude 

towards mathematics.
Description of the instrument: The inventory 

was developed by Tapia and Marsh II (2004).
It consists of 40 statements on the five-point 
Likert scale format with strongly disagree to 
strongly agree. 40 items have four factors, namely 

enjoyment, general motivation, self-confidence 
and value in math.

Procedure: Statistical analyses include 
calculating mean, standard deviation, reliability, 
normal distribution and t-test.

Expectation: We expect moderate attitude of 
teacher candidates towards math.

Self-designed Survey
Objective: to analyze future teachers’ reflections 

about the internship
Description of the instrument: Self-designed 

survey is designed to produce scores indicating the 
intensity and directions (for or against) of a person’s 
feelings about an object or event. The survey was 
conducted for the purpose of analyzing their impres-
sions and future plans to remain a teacher after pass-
ing internship. In the survey there are 19 questions, 
which include 14 multiple choice questions with 
given answers and 5 open-ended questions where 
students can express their opinion and respond to 
questions freely. The statements highlighted the 
following topics: 

– satisfaction with education policy
– reasons to choose a teaching profession
– courses that influenced most their commitment 

to teaching during studying in SDU
– impact of passive internship
– impact of active internship
– importance of teaching
– future plans
– emotional experience
– further recommendations about education and 

internship
– final decision

Results and Findings
A) Pre-internship stage:
Research Question 1: What is overall teacher 

candidate’s attitude towards their profession?
Research Tool: Attitude scale towards teaching 

profession.
Research Task 1: Measure teacher candidates’ 

attitude towards teaching profession before internship.
According to the results in table1the pre-service 

teachers do not obtain favourable attitude to teach-
ing profession, the majority (65%) obtain very low 
attitude, which we hope will improve after active 
internship.

Research Question 2: What is teacher candi-
dates’ attitude to math?

Research Tool: Attitude toward math inventory 
developed by Tapia and Marsh II (2004). 

Research Task 2: Investigate attitude of teacher 
candidates towards math.
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Table 1 – Overview of results of teacher candidates’ attitude to teaching profession 

Attitude strength No. of teachers Percentage Interpretation

Very high attitude 0 0% 0% (favourable)

High attitude 0 0%

Moderate attitude 4 20% 20% (Neutral)

low attitude 3 15% 80% (unfavourable)

Very low attitude 13 65%

Attitude towards Math Inventory measures 
four factors: enjoyment, general motivation, self-
confidence and value in math. The results (Illustra-
tion 1) show that students have high value in math. 

Moreover, they find real enjoyment studying math, 
which will greatly contribute to teaching pupils. 
On the other hand, they have moderate motivation 
in math. 

Conclusion
According to the data we gained in pre-internship 

stage we came to the following conclusions:
1. Most teacher candidates have very low 

attitude towards teaching profession.
2. Teacher candidates value math as a science 

more than a subject to teach at school. 
3. Teacher candidates enjoy learning math, still 

do not feel positive about teaching math.
4. Interest and confidence in teaching math should 

be promoted in pre-service teachers to help them 
become professionals. Hopefully, active internship 
will change their attitude to their job for the better.

Illustration 1. Overview of results of teacher candidates’ attitude to math

B) After-internship stage:
Research Question 3: Does internship change 

students’ attitudes towards teaching profession?
Research Tool: Attitude scale towards teaching 

profession.
Research Task 3: Compare the results of teacher 

candidates’ attitude towards teaching profession.
After internship statistical analyses were 

conducted by SPSS 21Version. This includes 
calculating mean, standard deviation, reliability, and 
t-test of before internship and after internship.

First, reliability of attitude to teaching profession 
was calculated.

Table 2 – Reliability of attitude to teaching profession

Reliability Statistics

Before internship After internship

Cronbach’s Alpha N of Items Cronbach’s Alpha N of Items

,711 22 ,652 22
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An alpha of 0.8 or above is regarded as highly 
acceptable for homogeneity of items, while 0.5 is the 
limit of acceptability. Internal reliability was assessed 

with the help of Cronbach alpha technique. Before and 
after internship Cronbach’s alpha results are higher 
than 0.5,which means it is acceptable for reliability.

Table 3 – Paired Samples Statistics of attitude to teaching profession

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean

Pair 1
beFore 3,3523 20 ,36360 ,08130

AFter 3,6386 20 ,39612 ,08858

A paired-samples t-test was conducted to 
evaluate the impact of internship on pre-service 
math teachers’ attitude to teaching profession. 
There was a statistically significant increase 
from Pre-internship (M = 3, 35, SD = 0, 36 in 

table 4) to After internship (M = 3, 63, SD = 0,39 
in table 4) t (19) = 3,167, p <. 05 (two-tailed) in 
table 5, it means that there is significance. The 
mean increase was .286 with a 95% confidence 
interval ranging from -0.48 to -0.97.

Table 4 – Paired Samples T- Test of attitude to teaching profession

 

Paired Differences

t df Sig. 
(2-tailed)Mean Std. Deviation Std. Error 

Mean

95% Confidence 
Interval of the 

Difference

Lower Upper

Pair 1 beFore - AFter -,28636 ,40444 ,09044 -,47565 -,09708 -3,167 19 ,005

Although the results presented above tell us that 
the difference we obtained in the two sets of scores 
was unlikely to occur by chance, it does not tell 
us much about the magnitude of the intervention’s 
effect. One way to do this is to calculate an effect 
size statistic. The procedure for calculating and 
interpreting eta squared (one of the most commonly 
used effect size statistics) is presented below.

Eta square d =t2t2+(N-1)
Eta square d=3.16723.1672+(20-1) =0.34

The guidelines (proposed by Cohen 1988, pp. 
284–7) for interpreting this value are: .01=small 
effect, .06=moderate effect, .14=large effect. Given 
our eta squared value of .34 we can conclude that 
there was a large effect, with a substantial difference 
in the Internship attitudes scores obtained before 
and after the intervention.

Thus, Internship changed the most future 
teachers’ attitude to teaching profession.

Research Question 4: Does internship change 
students’ attitudes towards math?

Research Tool:Attitude towards math 
inventory developed by Tapia and Marsh II  
(2004). 

Research Task 4: Compare result of attitude of 
teacher candidates towards math.

With the help of SPSS 21 we calculated mean, 
standard deviation, reliability, and t-test. 

An alpha of 0.8 or above is regarded as highly 
acceptable for homogeneity of items, while 0.5 
is the limit of acceptability. Internal reliability 
of enjoyment, motivation, self-confidence and 
value were assessed using the Cronbach alpha 
technique. A Cronbach Alpha test produced an 
alpha of .748, which is acceptable for attitude 
scale.
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Table 5 – AfterReliability Statistics of Attitude to Math

Construct Cronbach’s Alpha N of Items Cronbach’s Alpha N of Items

Enjoyment ,812 10 ,894 10

Motivation ,730 3 ,748 3

Self Confidence ,747 15 ,814 15

value ,884 10 ,898 10

A paired-samples t-test (Table 6) was con-
ducted to evaluate the impact of internship on 
pre-service math teachers’ attitude to math. There 
was a statistically no significant difference in En-
joyment, Motivation and Self-confidence factors 
from Pre-internship to After-internship because 
p >. 05 (two-tailed). But there was a statistically 
significant increase in Value in math from Pre-in-
ternship (M = 4.03, SD = 0.65) to After-internship 
(M = 4.45, SD = 0.53), t (18) = 2.245, p <. 05(two-
tailed). The mean increase in Value in math was 

0.421 with a 95% confidence interval ranging from 
-0.82 to -0.27. The eta squared statistic (.22) indi-
cated a large effect size. Overall teacher candidates 
have positive attitude to math. They understand the 
value of math in real life and plan to become math 
teachers. Moreover, they find real enjoyment study-
ing math, which will greatly contribute to teaching 
students. We can say that internship does not affect 
their enjoyment, motivation and self-confidence 
in math; however, internship contributes to their 
value in math. 

Table 6 – Paired Samples Test of Attitude to Math

 

Paired Differences

t df Sig. 
(2-tailed)

Effect Size 
(t/root19)

Mean Std. 
Deviation

Std. 
Error 
Mean

95% Confidence 
Interval of the 

Difference

Lower Upper

Pair1 AVGENJBEFORE - 
AVGENJAFTER -,13684 ,90812 ,208 -,57454 ,30086 -,657 18 ,520 0,0234072

Pair2 AVGMOTBEFORE - 
AVGMOTAFTER -,22807 1,2719 ,291 -,84115 ,38500 -,782 18 ,445 0,0328219

Pair3

AVGSEL-
FCoNFbeFore- 

AVGSEL-
FCoNFAFter

-,23860 ,65558 ,150 -,55458 ,07738 -1,586 18 ,130 0,1226655

Pair4 AVGVALUEBEFORE - 
AVGVALUEAFTER -,42105 ,81757 ,18756 -,81511 -,02700 -2,245 18 ,038 0,2187286

4.3 Findings from Self-designed Survey
Research Instrument: Self designed Survey

Aim: to analyze future teachers’ decision 
Factor1. Influence on teaching profession
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Discussion
As it is observed in illustrations 2 and 3 school 

teachers play a crucial role in our career choice, 
followed by a grant condition. Then the motive to 
become a teacher is enhanced by the social sciences 
and humanities courses such as psychology, self-
knowledge, and pedagogy. Moreover, 55% teacher 
candidates claim that the university education policy 

is not appropriate to develop positive attitudes to 
teaching profession. In addition, more than half 
of teacher candidates believe that they have made 
the necessary effort to develop positive attitudes to 
teaching profession. Upbringing function is found 
very important by great majority of participants 
(80%), which demonstrates the presence of 
leadership motive in future teachers. 

Illustration 2 – School and university influence on teaching profession

Factor 2. Future Plans

Illustration 3 – Courses and status influence on teaching profession

Illustration 4 – Future Plans findings
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Discussion
More than 60% of graduates are planning to 

apply for master degree in math pedagogy, showing 

their commitment to their profession. Also they 
want to work at school to gain teaching experience 
before going to master degree. 

Factor 3. Internship Experience

discussion
Pre-service teachers believe that passive 

internships have affected their attitude to teaching 
profession. Equally important fact, future teachers 
needed more lesson observation and feedback 
from the instructors. Similarly, 61% of future 
teachers believe that passing the internship each 
year could be very useful and productive for them. 
Also, an increase in internship load will be better 
for education program. More than half of teacher 
candidates experienced uncertainty with the 

Illustration 5 – During internship reflections

structure of lesson and materials, which means that 
they needed more theoretical pre-training sessions. 
Teacher candidates have found teaching profession 
more interesting after internship. Teacher candidates 
have found teaching profession more interesting 
after internship. The overall teacher candidates 
have found teaching profession more interesting 
after internship. The overall satisfaction of 4th year 
internship was between 100-75%. After internship 
61% of teacher candidates want to be teachers 
(Illustration 6).

Illustration 6 – Post internship reflections
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Conclusion

The hypothesis ‘Active internship will change 
pre-service teachers’ attitudes to math and teaching 
profession’ wasconfirmed.According to the data 
we gained in post-internship stage the following 
conclusions can be drawn:

Active internship changed the most future teach-
ers’ attitude to teaching profession. 61% of teacher 
candidates want to be teachers.

Internship did not affect Enjoyment , Motivation 
and Self-confidence in math , yet it influenced Value 
in math.

More than 60% of graduates are going to work 
at school to gain more teaching experience and 
then apply for master degree in math pedagogy. 
Additionally, 65% of teacher candidates propose 
certain changes in education in order to choose 
teachers and courses.

61% of future teachers decided that passing 
internship each year was very useful and productive 
for them.

Teacher candidates have found teaching 
profession more interesting after internship.

Limitation of the study
Though the findings in this study support the 

belief that internship had the impact on attitude 
change towards teaching profession, there are some 
limitations to the research that should be noted. One 
of the limitations can be length of time given for 
internship. Internship formally covered two months 
at different institutions. The internship began with 

one month of observation and then another month of 
explicit instruction on the teaching process and 16 
lessons of lesson-giving. It showed that teachers need 
longer time in order to implicate their knowledge 
and skills to fully understand their abilities.

Another limitation of the study is the fact that 
there was only one group of pre-service teachers. 
Due to constraints placed on this research study by 
the university in which the teachers were enrolled, 
there was no control group. Each of the twenty pre-
service teachers received the same pre-experiment 
expectation survey, the same explicit instruction over 
the four-week period and the same post-experiment 
interview. The findings would be more significant if 
there had been different groups of participants from 
different universities.

recommendations
There are several recommended improvements:
To add the course or seminars of contemporary 

teaching methods and techniques for the pre-service 
teachers’ internship;

To extend the length of explicit teaching time 
and thus provide additional instruction,supervision, 
and feedback in order to help the interns to gain 
more skills competence.

To provide scaffolding sessions for the 
supervisors, which would guide them to focus on 
the most recent area of teaching and allow more 
targeted and helpful feedback.

to revisit planning and its implementation by 
changing teacher training authorities’ attitude and 
specific attention to internship .
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HIGH SCHOOL STUDENTS’ REPRODUCTIVE  
HEALTH PROTECTION AS ONE OF THE MOST IMPORTANT SOCIAL  

AND PEDAGOGICAL ACTIVITY ASPECTS
 

Reproductive health is the guarantor of a successful future for the country, which is why it is recommend-
ed to pay special attention to its protection and strengthening. The high incidence of early sexual intercourse, 
STIs, teenage pregnancies and abandonment of their own newborns, a positive attitude of adolescents to 
premarital sexual relations, early marriages, abortions and miscarriages, using alcohol and tobacco, lack of 
awareness or misinformation about sexual behavior, lack of sex education due to the high interest in the study 
of this problem. The article raises the actual topic of high school girls’ reproductive health. There are statistic 
data that indicate the reproductive health deterioration tendency. For the scientific and pedagogical study of 
this problem, diagnostic work was conducted among 56 female high school students with the help of a self-
developed questionnaire. At this stage, the extent of their lack of awareness in this area was clarified, as well 
as a rather frivolous attitude to their own reproductive health and behavior. After the survey stage, we carried 
out educational work, including a lecture, viewing a documentary film and conducting a discussion to form 
more attentive attitude to their reproductive health and sexual behavior.

Key words: reproductive health, adolescents, sex education.
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 Жоғaры сы нып оқу шылaры ның реп ро дук тивті денсaулы ғын қорғaу  
әлеу мет тік-педaго гикaлық қыз мет тің мaңыз ды aспек тілері нің бірі ре тін де

 
Реп ро дук тив ті денсaулық ел дің тaбыс ты болaшaғы ның ке пі лі бо лып тaбылaды, сон дықтaн 

оны қорғaу мен нығaйт уғa ерек ше нaзaр aудaру ұсы нылaды. Ер те жы ныс тық бaйлaныстaрдың, 
ЖЖБИ, жaсөс пі рім жүк ті лік те рі нің тaрaлуы ның жә не жaңa туғaн нә рес те лер ден бaс тaртуы ның 
жоғaры дә ре же сі, жaсөс пі рім дер дің мейі рім ді жы ныс тық бaйлaныстaрғa де ген оң көзқaрaсы, 
ер те  не ке лер, тү сік тaстaу, aлко голь мен те ме кі ні пaйдaлaну, сондaй-aқ жы ныс тық мі нез-
құлық турaлы хaбaрдaр болмaуы не ме се де зин формa ция, жы ныс тық тәр бие нің тиіс ті дең гейде 
болмaуы осы проб лемaны зерт теу ге жоғaры қы зы ғу шы лық ту дырaды. Мaқaлaдa жоғaры сы нып 
қыздaры ның реп ро дук тив ті денсaулы ғын қорғaудың өзек ті тaқы ры бы кө те рі ле ді. Реп ро дук тив-
ті денсaулық тың нaшaрлaу үр ді сі нің бaр еке нін көр се те тін стaтис тикaлық де рек тер кел ті ріл ген. 
Осы проб лемaны ғы лы ми-педaго гикaлық зерт теу үшін 56 жоғaры сы нып қыздaры ның aрaсындa 
өз бе тін ше әзір ле ген сaуaлнaмaның кө ме гі мен диaгнос тикaлық жұ мыс жүр гі зіл ді. Осы ке зең де 
олaрдың осы сaлaдa хaбaрдaр ет пеу дә ре же сі, сондaй-aқ өзі нің реп ро дук тив ті денсaулы ғы мен 
мі нез-құл қынa өте же ңіл мaғынaлы көзқaрaс aнықтaлды. Сaуaлнaмa ке зе ңі нен ке йін  өз реп ро-
дук тив ті денсaулы ғы мен жы ныс тық мі нез-құл қынa мұ қият қaрaуды қaлыптaсты ру мaқсaтындa 
дә ріс ті, де рек ті филь мді қaрaу мен тaлқылaуды жә не пі кіртaлaсты қaмти тын тәр бие жұ мы сы 
жүр гіз ілді.

Тү йін  сөз дер: реп ро дук тив ті денсaулық, жaсөс пі рім дер, жы ныс тық тәр бие.
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 Охрaнa реп ро дук тивного здо ровья стaршеклaсс ниц кaк один из вaжней ших  
aспек тов социaльно-педaгоги чес кой дея тель ности

Реп ро дук тив ное здо ровье яв ляет ся гaрaнтом ус пеш но го бу ду ще го стрaны, поэто му его 
охрaне и ук реп ле нию уде ляет ся осо бое внимa ние. Вы сокaя сте пень рaсп рострaне ния рaнних 
по ло вых свя зей, рост под рост ко вых бе ре мен нос тей и откaзов от но во рож ден ных, по ло жи тель-
ное от но ше ние под рост ков к добрaчным по ло вым свя зям, рaнние брaки, aбор ты и вы ки ды ши, 
упот реб ле ние aлко го ля и тaбaкa – сов ре мен ные проб ле мы об ще ствa. Они связaны с неин фор-
ми ровaннос тью или де зин формa цией о по ло вом по ве де нии, от су тс твием по ло во го вос питa ния 
нa долж ном уров не, что aктуaли зи рует рaсс мот ре ние и изу че ние дaнной проб ле мы. В стaтье 
под нимaет ся aктуaльнaя темa охрaны реп ро дук тив но го здо ровья де ву шек-стaршеклaсс ниц. При-
ве де ны стaтис ти чес кие дaнные, ко то рые сви де тель ст вуют о нaли чии тен ден ции ухуд ше ния реп-
ро дук тив но го здо ровья. Для нaуч но-педaго ги чес ко го исс ле довa ния дaнной проб ле мы былa про-
ве денa диaгнос ти ческaя рaботa сре ди 56 де ву шек-стaршеклaсс ниц с по мощью рaзрaботaнной 
aвторaми aнке ты. Нa дaнном этaпе былa выяс ненa сте пень неин фор ми ровaннос ти школьниц в этой 
облaсти, a тaкже достaточ но бес печ ное от но ше ние к собст вен но му реп ро дук тив но му здо ровью 
и по ве де нию. Пос ле aнке ти ровa ния с группaми стaршеклaсс ниц былa про ве денa вос питaтель нaя 
рaботa, вк лючaющaя в се бя лек цию-бе се ду, прос мотр и об суж де ние до ку ментaльно го филь мa, 
дис кус сию с целью фор ми ровa ния бо лее внимaтельно го от но ше ния к своему реп ро дук тив но му 
здо ровью и по ло во му по ве де нию. 

Клю че вые словa: реп ро дук тив ное здо ровье, под рост ки, по ло вое вос питa ние.

Introduction

Protection and strengthening of reproductive 
health implementation, ensuring high-quality 
sexual education of younger generation has to 
become one of paramount tasks in an educational 
system as the destructive sexual behavior and low 
level of reproductive health represent not only an 
individual problem, concerning intimate parties of 
the personality, but also social, influencing ideas 
about family institution and marriage importance, 
reproduction of healthy posterity and other important 
aspects of modern society.

Activities for protection and the analysis of 
younger generation reproductive health and behavior 
is necessary because of their acceleration which 
was recorded at the beginning of the XX century 
and proceeds now. Harmful influence of this trend 
is observed that there is an essential gap between 
the puberty period and social and psychological 
maturity offensive of the teenager that entails serious 
problems formation in further socialization.

The UNFPA representatives focus attention that 
insufficient level of informing younger generation 
on sexual behavior, the lack of preventive measures, 
and inaccessibility of service in the reproductive 
health field lead to formation of problems in the 
period of teenage age which are fraught with 
irreversible consequences in the future.

However, to bring up questions of sexual and 
reproductive health, to lead preventive discussions 
and informative and educational actions in an 
education system at the schools still is considered 
shameful and responsibility is transferred to the 
parents and close relatives. But whether parents are 
ready to discuss openly such subjects with children 
and to provide them reliable information? During 
Turdaliyeva B.S., Aimbetova G.E. and Musayeva 
B.A. sociological poll it is established that more 
than 80% of the interviewed parents of 998 pupils 
of 7-11 classes never talked to them about sex or did 
it occasionally. Among pupils there are 67% of girls 
and 77% of boys never started conversations of such 
character with parents. Only 40.7% of the pupils 
participating in poll are informed on existence of 
the Health youth centers. Such data directly confirm 
the low level of younger generation knowledge of 
sexual behavior which is vital for protection and 
maintenance of their reproductive health up to 
standard (Turdaliyeva, 2010: 53).

In this regard young people are forced to 
look for missing information floating around 
the Internet where quite often it is distorted or 
absent at all. As a result they gain the fragmented 
and doubtful knowledge which can entails big 
psychological, physiological and social problems. 
Teenagers get to a vicious circle and quite often 
they should gain necessary knowledge by trial 
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and error on their own experience at the risk of 
their own health.

Not so long ago, the independent researcher 
and the activist Karlygash Kabatovа was created 
the online platform on sexual education for youth 
“UyatEmes.kz” with the purpose to avoid such 
consequences, where the team of professional 
psychologists and medical workers answer questions 
and give exhaustive and reliable information 
about sexual and reproductive health, features of 
intersexual communication, ways of protection 
against sexual harassments etc.

Modern researches show that the world practice 
of introduction of sexual education in school 
education, yields the positive results: the number 
of pregnancies and abortions among teenagers 
decreases, cases of incidence of STD and HIV 
decrease, the children having basic knowledge of 
sexuality of the person suffer from pedophiles less 
often, than their peers who were less grounded in 
this question. Besides, sex education promotes 
formation of the strong interpersonal relations 
and strengthening of consciousness of the person 
(Nureyeva, 2000: 119).

There is also an opposite opinion of youth 
morality observers. We can often hear from them 
that sex education promotes liberation of teenagers. 
In our opinion, on the contrary, sexual education 
promotes formation of a competent and responsible 
attitude to own reproductive health and increase 
responsibility level in sexual behavior.

The purpose of our research was clarification 
of high school girl students’ reproductive behavior 
features and increases their knowledge level in 
this area.

Materials and methods
If to look at development of introduction of 

sexual education in an educational system in a 
historical context of the Kazakhstan society, it is 
possible to see that this issue was practically not 
discussed on a national level, did not rise as one 
of sharp in an education system and had a resistant 
trend of concealment in society. If in the Soviet 
period there were attempts of judgment and studying 
of the matter, they also quickly fell, as well as 
arose. It was connected first of all with the fact that 
teaching such courses as “Ethics and psychology 
of family life”, “Bases of the Soviet family and 
family education”, “Hygienic and sex education”, 
elective courses on marriage, love, intersexual 
communication and reproductive health most often 
laid down on shoulders of unprepared teachers 
which were in great need the help of experts when 

holding such occupations with pupils. Therefore in 
the 1980th years carrying out similar school courses 
was cancelled finally (Karam, 2012: 113).

There were applied the research methods of the 
historical analysis of development of a problem, an 
interview method, poll method, questioning, verbal 
and visual teaching methods.

Using self-developed questionnaire by us 
there were interviewed 56 schoolgirls of 10-
11 classes of public institution “High school of 
V.G. Belinsky with the preschool mini-center”. 
Our questionnaire comprised 14 questions of 
reproductive health and factors negatively on it 
influencing. After a diagnostic investigation phase, 
we gave a lecture with conversation elements about 
a concept of reproductive health, factors negative 
on it influencing and measures of their prevention. 
There were distributed informative booklets to 
girls about reproductive health of youth and STD. 
Besides, there were watched and discussed a series 
of documentaries about influence of alcohol on birth 
rate and newborns health.

Literature review
The period of the 1990th years became a key 

stage in development of the matter. There was 
signed The United Nations Convention of the child 
rights and accepted the strategy “Kazakhstan — 
2030”. In strategy “Kazakhstan — 2030”, among 
the important priority directions the attention is 
focused on issues of alcoholism, drug addiction and 
smoking harmful influence on the nation health, 
improvement of women and children health, younger 
generation of the country, problems of planning of 
family, abortions, the general moral shape of the 
nation against the background of preservation and 
education of traditional values (Nazarbayev, 1997).

In 2001 it was marked by release of the Concept on 
moral sex education in the Republic of Kazakhstan. 
After the carried-out analysis of the sexual relations, 
there were entered sharply concerning society and 
the state following problems: lack of knowledge of 
strengthening and maintaining reproductive health, 
lack of ability of adult population to render the 
qualified help to younger generation in questions of 
sexual behavior, increase in STD, growth of teenage 
pregnancies, immoral sexual behavior. This Concept 
regulated carrying out effective policy in the sphere 
of reproductive health of children, teenagers and 
youth in general, offered new approaches to the 
organization of moral and sexual education taking 
into account process of rapid acceleration and 
involvement in process of all interested structures of 
society and the state (the Government of RK, 2001).
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In 2004 the Law of RK “About the Reproductive 
Rights of Citizens and Guarantees of Their 
Implementation” was entered. This law regulated 
important questions concerning reproductive health 
and provided the rights of minors for “reproductive 
health protection and also moral sex education 
and education”. However, in 2009 the law became 
invalid, and since then was not replaced with 
anything (the Law RK, 2004).

In 2010 the state program of health development 
care of RK of “Salauatta Kazakhstan” of 2011-2015 
was approved. Problems of reproductive health 
and spread of STD were accurately reflected in 
this program. The reason determined unsafe sexual 
behavior of the population, mainly, of youth. As the 
solution of these problems prevention of smoking, 
the use of drugs and alcohol, need of maintaining 
ZOZH and training of social psychologists at 
schools were offered. But, nothing was told about 
instilling in teenagers of that safe sexual behavior 
which lack was the main reason for problems of 
reproductive health and destructive sexual behavior 
of youth (Nazarbayev, 2010).

In 2013 in the public youth policy concept of 
the Republic of Kazakhstan till 2020 concerning 
youth reproductive health only one point saying 
about study of creation possibility and ensuring 
access of youth to the uniform information database 
on questions of reproductive health protection is 
considered. It is absolutely unclear who and how 
implemented this point, though an idea is very 
good which unfortunately was not realized (the 
Government of RK, 2013).

In 2016 in the family and gender policy concept 
in the Republic of Kazakhstan till 2030 problems of 
teenage pregnancy, abortions and early marriages, 
as a result of ignorance of the younger generation 
in sexual sex issues were openly recognized. 
This document can become the main milestone 
in development of the solution of problems of 
sexual education in the Republic of Kazakhstan 
as it is offered as the main tool of their decision: 
“extension of programs of teenagers training and 
youth to questions of sexual and reproductive 
health protection, safe sexual behavior, prevention 
of undesirable pregnancies, prevention of transfer 
of STD/HIV” in the system of an average and 
vocational training (Nazarbayev, 2016).

As well as this Concept program documents in 
the majority bore declarative character and did not 
find a response neither among public authorities, 
nor in wide society. The problem does not find due 
consideration to itself to this day, continues to be 
suppressed under cover of maintaining morality by 

silence on shameful subjects. And the facts speak 
about need to carry on an open conversation on 
sexual education.

In 2012 the UN Fund in the field of the population 
(YuNPFA) conducted a national research. By 
results of which it became clear that 64.4% of the 
interviewed from 15 to 19 years came into sexual 
contact being school students. And 13.6% got the 
first sexual experience up to 15 years. According to 
experts annually there are 7000 pregnancies at girls 
to full age (Tanirbergenov, 2014: 54).

And meanwhile, in television news plots and the 
Internet space we even more often see confirmation 
of polls and YuNPFA experts opinion as publicizing 
by journalists of the teenage pregnancy facts, 
abortions, newborns refusal or egregious cases 
of babies emission in refuse and trash cans with 
the purpose to hide teenagers the immoral sexual 
behavior.

This problem is terrible not only from social, but 
also from the medical point of view. Early sex life 
of teenagers, pregnancy and childbirth at so early 
age render irreversible consequences on a weak 
girl’s organism. They are meant as STD, patrimonial 
injuries, infertility, a high mortality rate of newborn 
and young mothers. After obtaining the status of 
parents, teenagers are most often forced to give up 
education and looking for ways of material security. 
The situation becomes complicated if the child’s 
father the minor too, and the family refuses to give 
the help and support to young parents (Turdaliyeva, 
2014: 17).

In a consequence it turns out that such girls and 
guys lacked sexual literacy, courage to ask in time 
for the help or information parents or competent 
experts, material resources for acquisition of 
various contraceptives or sufficient level of morality 
in questions of sexual behavior. Young mothers in 
society most often are exposed to condemnation, 
rejection, they are rejected by families and friends 
under fear to be held up to shame. But in our 
opinion, it is better to prevent and warn than then 
to solve problems of young mothers and the thrown 
newborns. Society has to unite not for this purpose 
in large quantities to condemn and to avoid similar 
cases and problems in the field of youth sexual 
behavior by means of younger generation high-
quality sexual education organization.

As a result of Almaty and Karaganda student’s 
poll which is carried out by independent researchers 
and public activists Kabatova K. and Marinin S. at 
schools answered a question of sexual education 
need: “No, it does not suit our mentality”, “Our 
parents somehow coped, and the modern youth 
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will be able”, “School students find all necessary 
information in the Internet”. However, authors 
absolutely reasonably do not agree with such 
answers and in the research conducted with financial 
and consulting support Soros Kazakhstan Fund, at 
first, in detail consider historical stages of youth 
sexual education introduction in Kazakhstan. 
Secondly, give the following reasons for ignoring 
of introduction of sexual education possibility in 
Kazakhstan:

– secret ban of discussion of sexual and youth 
reproductive health subject;

– a lack of political will and lack of system 
approach for the youth sexual and reproductive 
health problems solution;

– insufficient interdepartmental interaction 
concerning sexual education and also rearrangement 
of responsibility on the international and domestic 
nongovernmental organizations;

– focus of an educational system on providing 
the academic knowledge, but not social skills;

– one-sided and formal realization of 
reproductive health initiatives.

Thirdly, there offered 3 options of public 
policy for the problems solution connected with 
reproductive health of teenagers. And fourthly, 
provide the concrete recommendations to 
government departments, media community and 
also civil society and activists. All these projects 
are aimed at the address of public attention and 
the persons responsible for decision-making in 
the sphere of public policy for need of younger 
generation ensuring access of the Republic of 
Kazakhstan to high-quality education for questions 
of sexual and reproductive health protection and 
personality free from gender prejudices formation 
(Kabatova, 2018: 19).

We, as well as the above-stated authors see a 
solution, first, in its recognition and secondly, in 
introduction of high-quality informing teenagers 
concerning sexual and reproductive health through 
the obligatory system of an average and a secondary 
special education.

Estonia which was also a part of the USSR has 
positive experience of such method of the solution 
of problems of reproductive health of teenagers. 
In 1996 the subject “Studying of the Person and 
Society” within which paid special attention to 
sexual education and education was entered into the 
training program. Level of abortions to the country 
among teenagers of 15-19 years decreased by 61%. 
The annual indicator of cases of infection of HIV in 
8 years decreased from 560 to 25, and syphilis from 
116 in 1998 up to 2 in 2009, incidence of gonorrhea 

— from 263 cases in 1998 up to 20 in 2009. Except 
introduction of an obligatory subject to the school 
program in Estonia created the centers of friendly 
youth. Such complex and competently undertaken 
reform of sexual education also led to successful 
decrease in indicators of teenage pregnancy, 
abortions and infections of STD (Haldre, 2012: 
351).

And in Germany already at elementary school 
pupils gain knowledge of gender distinctions, of 
process of conception, pregnancy and childbirth, 
of physiological and psychological changes of an 
organism during the pubertal period. In middle 
and high school special attention is paid to ethics 
of intersexual communication, to legal and social 
bases of family life sexual education received the 
Obligatory status in the system of school education as 
early as here in the 1990s. At the moment the culture 
of children and teenagers in questions of sexual and 
reproductive health, early experience of sex life 
and possession of knowledge of contraception, at 
the same time a share of teenage pregnancies and 
abortions one of low in Europe is result of such 
policy of sex education (Wegner, 2016: 83).

Thus, in our opinion, further ignoring of the 
problems connected with reproductive health 
of teenagers and an obligatory course of sexual 
education in the school program will lead lack 
of an open discussion on a national level only 
to deterioration in current situation. If we want 
boomerang effect, then it is worth paying attention 
to positive experience of foreign countries and to 
remember that that at the moment when the person 
leaves limits of school, chances to receive the 
structured and reliable, scientific verified knowledge 
of the sexual relations considerably decreases 
(Ponzetti, 2016: 27).

Results and discussion

There was carried out diagnostic work among 56 
high school girl students with the help independently 
self-developed questionnaires by us for a scientific 
and pedagogical research of this problem. The 
research was conducted on the basis of KGU “high 
school of V.G. Belinsky with DMTs”. 56 senior 
students participated in questioning: 27 schoolgirls 
of the 10th classes and 29 schoolgirls of the 11th 
classes. The purpose of questioning was definition 
of girls’ knowledge degree about reproductive 
health and the factors having negative effect on it 
and also studying of modern features of reproductive 
behavior of young girls. The questionnaire contains 
14 closed questions.
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Following the results of questioning high degree 
of not knowledge of girls of reproductive health 
and also quite flippant attitude own reproductive 
health and behavior was established. Only 48% of 
respondents precisely know that such reproductive 
health. During the information lecture after the poll 
the value of this term was in detail explained to girls 
and detailed interpretation of this term from WHO is 
given. Reproductive behavior questions knowledge 

of the girl is gained most often from peers and the 
senior companions (fig. 1). The fact that none of 
respondents noted that he gains knowledge from 
health workers or teachers guards. From this it 
is possible to draw a conclusion that information 
obtained by them cannot be reliable. For elimination 
of this problem we provided the list the Internet 
of the websites on which experts, but not users of 
forums online can provide to girls the qualified help.

76.79% of respondents note that parents never 
spoke with them about reproductive health, STD, 
pregnancy and sexual contacts. Nevertheless, 
57.14% of respondents know that such STD. 85.71% 
know about abortion consequences, but 66.07% 
allow abortion under certain circumstances. 

Figure 1 – Where do you receive reproductive health data from?

Whether on a questionnaire question “Do you 
take alcoholic drinks?” 83.93% answered “No”, and 
16.07% of girls answered that they take alcoholic 
drinks, from them 8.93% on holidays, 1.79% of 
times a month and 5.36% more often than time in a 
month (fig. 2).

About harm of alcohol, tobacco and drugs on 
reproductive health there is a set documentary and 

Figure 2 – Whether do you take alcoholic drinks? If «Yes», then how often?

educational films and articles. One of such movies 
about influence of alcohol on birth rate and health 
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of newborns was watched after obtaining results 
of questioning. We hope that it will make the 
correct impression which will provide refusal of 
consumption of alcoholic beverages on girls.

Only 37.50% of the interviewed girls 
consider inadmissible the sexual relations to 

marriage. 62.5% of respondents allow sexual 
communications before marriage. From them 
14.29% find possible it from 16 years, 23.21% 
from 18 years and 25.00% consider admissible 
the sexual relations before marriage if the age 
exceeds a mark of majority (fig. 3).

57.14% of respondents consider that the child has 
to be given birth in marriage, 14.29% find it difficult to 

Figure 3 – Whether you allow the sexual relations before marriage? If «Yes», then from what age?

answer in this respect and 28.57% do not consider that 
the child has to be surely born in marriage (fig. 4).

From 56 interviewed girls of 83.93% never 
addressed for consultation on reproductive health, 

Figure 4 – Whether you consider that the child has to be given birth in marriage?

most of them-27.66% hesitated, and 23.4% did not 
know where to ask such questions (fig. 5).
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Girls who asked on such questions for the help 
looked for answers to the questions at Internet 
forums that is extremely subjective and doubtful 
sources of information such.

After a stage of questioning we carried out 
the informative and educational work including a 
lecture, viewing and discussion of documentaries 
and a discussion for the purpose of formation of 
more attentive attitude towards the reproductive 
health and sexual behavior. Besides, booklets with 
medical information on features of reproductive 
health and STD were provided to girls. Also, we 
provided information about reliable the Internet 
the websites, such as “UyatEmes.kz.”, where they 
can receive answers to the questions interesting 
them from experts and read competent information 
on the reproductive system of the person, bases of 
intersexual communication, contraception, STD 
and many other aspects of sexual behavior which 
concern them.

сonclusion

All these data allow drawing a conclusion on 
insufficient knowledge of young girls’ reproductive 

health, lack of rendering the qualified help and support 
from medical workers and educational institution 
teachers to them. Girls obtain so important information 
from peers, the senior girlfriends and prefer to address 
for answers to Internet forums. Besides, ambiguous 
views of sexual behavior aspects, assumption of a 
possibility of premarital sexual communications, the 
births of children out of marriage and a possibility 
of interruption of the first pregnancy are observed. 
Very few parents conduct educational conversations 
about sex education and reproductive health. In our 
opinion, the received results demonstrate urgent need 
of holding information conversations on protection 
of reproductive health and formation of responsible 
sexual behavior.

It is always easier to prevent a problem, than 
to solve its irreversible detrimental consequences 
affecting health of younger generation and all 
spheres of public life so and on the future of the 
whole country. For this reason, in educational 
institutions it is necessary to approach the solution 
of the matter systemically, with involvement of the 
medical sphere experts, parents, subject teachers, 
school psychologists, social teachers and activists 
from public organizations.

Figure 5 – Whether you had to ask for the help, consultation on the problems connected with the sexual relations? If «No», then why?
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This work will focus on the development of social work with gifted children in the field of artistic 
art on the basis of the characteristics of social pedagogical work of the social pedagogical expert with 
gifted children with art education. The article outlines a number of important tasks and methodologies 
aimed at providing social support for gifted children’s progressive, innovative options for social work that 
develop talent in the field of art. Great attention is drawn to the talented children who are gifted with art. 
In the course of the research, the authors took into account the diagnostic indicators of the capabilities 
of talented children in the field of art. The effectiveness of the developed methodology is confirmed by 
the results of pedagogical practice. 

The developed methodology was conducted during the pedagogical practice from 1 February 2018 
to April 1, 2018 at the Almaty A.V. Seleznev Choreographic School. In the experimental group the in-
dicators of methodological work have improved significantly. More specifically, the productivity was 
9.5%, the flexibility was 25.8%, the originality was 42%, the compositing was 24%.
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Көр кемө нер сaлaсы бо йын шa бі лім aлaтын дaрын ды бaлaлaрмен   
әлеу мет тік-педaго гикaлық жұ мыс 

Бұл жұ мыстa көр ке мө нер сaлaсы бо йын шa бі лім aлaтын дaрын ды бaлaлaрмен әлеу мет-
тік педaгог мaмaны ның әлеу мет тік-педaго гикaлық жұ мыс жaсaу сипaттaмaсы не гі зін де көр ке-
мө нер сaлaсындaғы дaрын ды бaлaлaрмен әлеу мет тік жұ мыс ты же тіл ді ру мә се ле ле рі қaрaсты-
рылaды. Мaқaлaдa көр ке мө нер сaлaсындaғы дaрын ды бaлaлaрды дaмытaтын әлеу мет тік 
жұ мыс тың про-г рес сив ті, ин новaция лық нұсқaлaры, дaрын ды бaлaлaрдың жaс ерек ше лік те рі-
не бaйлaныс ты әлеу мет тік тұр ғыдaн қaмтaмaсыз ету ге бaғыттaлғaн бірқaтaр мaңыз ды мін дет-
тер мен әдіс те ме лік тә сіл дер бaяндaлғaн. Көр ке мө нер сaлaсы бо йын шa бі лім aлaтын дaрын ды 
бaлaлaрдың aсa зор қaбі лет те рі не нaзaр aудaрылғaн. Aвторлaр көр ке мө нер сaлaсындaғы дaрын-
ды бaлaлaрдың қaрым-қaбі лет те рі нің диaгнос тикaлық көр сет кіш те рін талдайды. Әзірленген 
әдістеменің тиімділігі практикалық тәжірибелердің нәтижелерімен расталады. Эксперименттік 
жұмыс 2018 жылы Алматыдағы А.Селезнев атындағы хореографиялық училищенің базасын-
да өткізілген. Экспериментке 47 студент қатысқан. Эксперименттік топтағы әдістемелік 
жұмыстың көрсеткіштері біршама жақсарған. Атап айтқанда, өнімділік – 9,5%, икемділігі – 
25,8%,түпнұсқалығы – 42%-ке артқан.

Тү йін  сөз дер: әлеу мет тік-педaго гикaлық жұ мыс, көр ке мө нер сaлaсындaғы дaрын ды бaлaлaр, 
әлеу мет тік әдіс те ме лік тә сіл дер, әлеу мет тік жұ мыс тың прог рес сив ті жә не ин новaция лық 
нұсқaлaры. 
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Социaльно-педaгоги ческaя рaботa с худо жес твенно одaрен ными деть ми

В стaтье рaсс мот ре ны воп ро сы со вер шенст вовa ния про фес сионaль ной дея тель ности со-
циaльно го педaгогa по диaгнос ти ке ху до же ст вен но одaрен ных де тей. В стaтье рaсс мот ре ны воп-
ро сы рaзрaбот ки ме то ди ки со циaль ной под держ ки одaрен ных де тей в облaсти ис ку сс твa. Бы ло 
про ве де но диaгнос ти чес кое исс ле довa ние спо соб нос тей тaлaнт ли вых де тей. Эф фек тив нос ть 
рaзрaботaнной ме то ди ки подт верждaет ся ре зуль тaтaми прaкти чес кой рaбо ты. Экс при ментaльнaя 
рaботa про во дилaсь в 2018 го ду нa бaзе Aлмaтинс ко го хо ре огрaфи чес ко го учи лищa им. A.Се лез-
невa. В экс пе ри мен те учaст вовaло 47 сту ден тов. В экс при ментaль ной груп пе покaзaте ли ме то ди-
чес кой рaбо ты знaчи тель но улуч ши лись. В чaст нос ти, произ во ди тель ность уве ли чилaсь нa 9,5%, 
гиб кость – на 25,8%, ори гинaль нос ть – на 42%.

Клю че вые словa: со циaльно-педaго ги ческaя рaботa, тaлaнт ли вые де ти, ис ку сс тво, со циaльные 
и ме то до ло ги чес кие под хо ды, прог рес сив ные и ин новaцион ные спо со бы со циaль ной рaбо ты.

Introduction

When creating the main progressive processes 
of social work for the development of gifted 
children in art, it is necessary to take into account 
the personal interests of talented children in art, 
depending on their individual talents. One of the 
most important indicators characterizing the talent 
of gifted children in the field of art is the formation 
of skills that characterize gifted abilities. In the 
course of managed improvement, the methods that 
give main importance to the results of giftedness at 
each stage of priority social and pedagogical work, 
we need to get innovative aspects of social and 
educational work. 

In Kazakhstan, due to the increased skills of 
self-esteem of talented children studying in the 
field of art, the formation of the individual style of 
social work of social teachers with the social skills 
of a social teacher is crucial. In determining the 
individual style of social work with gifted children 
in the field of art should be guided by the following 
recommendations:

– psychological features;
– the differences of age;
– the level of talent and abilities (high, middle, low);
– the types of the abilities level (creativity, intel-

lect, leadership);
– physiological and psycho-emotional qualities;
– personal abilities of talented child;
– to pay attention to social conditions;
– relations with parents, teacher, friends;
– the conditions of functional systems;
– the level of physical development (speed, abil-

ity, flexibility, force and endurance);
– the level of readiness of talented abilities habits.

It is necessary to define the main elements of 
the approach, ie its important phases, to select the 
technique for improving the abilities of the gifted 
art. Considering the peculiarities of social work with 
gifted children in the field of art, the main phases 
of the methodological work in the context of social 
pedagogical work with gifted children are: 

– the comfortable conditions for methodology;
– the direction for gifted children to avoid social-

psychological interferences;
– methododology and guidelines-recommen-

dations for the implementation of the approach;
– the features of making conclusion of the 

methodology.
In the socio-pedagogical process of developing 

effective methodological approaches to the formation 
of gifted children, in the development of methods 
of social work with gifted children in the field of 
art, as well as in the socio-pedagogical process of 
gifted children, it is necessary to pay attention to the 
peculiarities of their psycho-emotional state, which 
negatively affects the abilities of gifted children. 
The most important factors are the following:

The first part of the issue is connected with 
psychological features of gifted children. Telling 
the truth, they are isoloted to relations, they are 
introverts. Reflexes of their development are the 
same as in adults, and even more. Therefore, they 
look at the world as an adult and do not understand 
parody jokes, so they often find themselves in an 
isolation zone.

The second part of the issue is connected with 
high motivation of gifted children. They are so 
interested in what they are interested in, they are not 
too busy to communicate with their peers, and they 
do not want to spend time with tedious and familiar 
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things. They talk with their peers and even adults 
very quickly. To understand interpersonal thinking 
and level, find the basis of the problem, so the best 
way is to use a different approach to solving these 
problems.

The third part of the problem is that there is 
no program for understanding talented children 
in general education. Child Development Zone: 
limited to a school curriculum, and the child does 
not make much effort to learn at school. The issues 
of gifted children:

– the aggressive reactions: indirect aggression, 
oral aggression, physical aggression;

– not enjoying the school;
– isolation from peers;
– constructivism;
– to think about philosophical issues (after 

death, religions);
– the difference between physical, intellectual 

and social development;
– not being satisfied;
– high sensitivity;
– the necessity of adults’ attention and so on
When working with gifted children in the field of 

art in the family education:
1. Considering the gift of childhood as a 

serious phenomenon in the psycho-physiological, 
intellectual and social environment of a child, it is 
advisable to pay attention to the individual and age 
characteristics of gifted children;

3. It should take into account the nature of 
the family relationship and the development of 
emotional qualities;

4. As a prerequisite for the full realization of 
the potential of talented children, it is necessary to 
create conditions so that the child learns to form an 
“I-concept”;

5. Helping to create the right family microclimate 
should be the most important goal of a social teacher. 
(Manuals for teachers [1]; Torrance E.P., 1986 [2]; 
Leites N.S., 2003 [3]; Kulemzina, A.V., 2003 [4]).

The goal of our research is to provide a theoretical 
justification for studying social and pedagogical 
work with children in the field of art and apply their 
research and practice methods in practice.

The structure of improvement of progressive 
work of social work with gifted children in the field 
of art, Zheksenbayeva U.B stated in her works: 

– special psychometric test; 
– different methods of investgating the child 

(educational and non-educational actions, in 
research conditions)

– to hold different trial lessons in the course of 
special project; 

– expert assessment of behavior and character of 
the pupil from the point of view of the teacher; 

– to hold various intellectual competitions, 
contests, competitions, etc;

– expert assessment of pupils’ works;
– special psychodiagnostic training
If the guidelines for collecting best practices 

of gifted students and socio-pedagogical work in 
the field of art will be prepared and implemented, 
the effectiveness of socio-pedagogical work with 
gifted children in the field of art will be enhanced, 
since research work is based on social concepts and 
practice (Zheksenbaeva I. S. Aidanova B., 2010) [5].

Research methods and materials 
We took into account the psychodynamic results 

of gifted children in art when creating a program to 
improve the skills of social and pedagogical work. 
They were based on the creation of a personal 
development program. Indicators of methods for 
talented children in each field of art were identified. 
They were based on the creation of a personal 
development program. Indicators of methods for 
talented children in each field of art were identified. 
These figures were divided by the diagnostic 
approach to the identification of individual 
individual and creative abilities of people on the 
basis of “Finish the drawing” presented in a short 
form of P. Torrenz’s creative test.

Methodological levels that determine individual 
creative abilities are divided into four different 
types:

Productivity. This indicator is not a concept 
of creative thinking and helps to understand other 
indicators of the issue. According to the results, 
some students who are in grades 1-8, managed to 
do tasks in the range from 7 to 10, and high school 
students- from 8 to 10 tasks. The minimum quality of 
tasks (at least five) is usually found in the responses 
of teenagers (grades 5-8).

Flexibility. This indicator is evaluated by 
different views on ideas and strategies, the ability to 
learn the same thing from one aspect to another. This 
index is useful for calculating the flexibility index 
with 100% conversational speed and multiplication 
compared to the intensity index. If the subject has a 
low level of flexibility, this means hard thinking, low 
awareness, intellectual potential and low motivation.

Origin. This indicator describes the ability to 
express ideas that differ from generally accepted, 
generally accepted, simple or strictly approved 
ideas. People with high values are usually 
characterized by high intellectual activity and 
inconsistencies. A unique feature of choice is to 
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avoid clear, common and not interesting answers. 
Like flexibility, authenticity can be analyzed with 
free speech using an index calculated and the 
method described above.

Compositing. The high level of this indicator is 
characterized by a high level of students’ academic 
progress and by constructive activity and inventive 
ability. The lower level is for low level of academic 
achievement, undisciplined and inexplicable 
students. The levels of compositing in the answers 
depend on the private or limited levels of thinking in 
definite situations. 

 The methods developed by us have been based 
on the key factors as a system of tasks of the social 
teacher to improve the skill of working with gifted 
children in the field of art:

– To take into account the difference in the age 
and psychological state;

– To make different types of tactical preparations 
in order to make comfortable conditions for methods;

– The main difficulties in determining general 
and personal creative abilities of students;

– The effectiveness and refinement of giftedness 
levels;

– The personal and general creative levels of 
giftedness.

 While making the system of tasks, we determine 
next points:

Improving the effective use of methods for 
gifted children;

Improvement of various certain methods that 
may appear when studying the skills of gifted 
children in artistic approaches.

In order to do the set tasks, we suggest doing the 
next actions: 

First task, we come to the conclusion by 
analyzing methodological approaches:

– Methods should be developed gradually 
and sequentially, increasing the requirements for 
effective use in the study of children’s talent levels;

– The gradual creation of the pedagogical 
process in accordance with the requirements of 
the pedagogical principle, that is, an increase in 
efficiency should not lead to a disruption of the 
technique of a particular method. 

It is offered to use next methodological ways in 
order to do the second task:

– Complicate the level of the specific method-
ology for determining the level of the giftedness 
(speed and accuracy while doing the task, features 
and differences in imagination and creative think-
ing, interaction and personal changes in the psycho-
physiological and psychosocial segments during 
special creative work);

– Actions performed on the basis of methods in 
extreme conditions (emotional stress and varying 
degrees of fatigue);

– Simplification of the task execution condition 
based on the methodology (involvement of special 
programs: individual elementary tasks, units of ur-
gent information, details);

– Сomplication of the condition for performing 
the proposed tasks based on the methodology (per-
formance of a specific task, change of conditions or 
elements of the integrated implementation of other 
actions and tasks). 

In order to create a creative and analytical 
reflexive thinking system for children educated in 
the field of art, they need to develop the following 
skills during the pedagogical process:

– to improve the actual unit of talent to create 
favorable dynamic situations, to follow the tactical 
behavior of a particular method used in the task;

– implementation of various options of tactical 
positions;

– doing the exercises on the basis of different 
types and levels of personal, individual gifted 
qualities of students (level: high, middle, low, in 
terms of dominant talent: creative, intellectual, 
artistic, etc.);

– preparation of methods and their own 
flexibility, contributing to the formation of talented 
qualities of students based on the methodological 
tasks of special tasks;

– creation of individual abilities of creative, 
artistic, and other talented children who are studying 
in the field of art. 

In our opinion, the next method of teaching gifted 
children in the field of art should be emphasized: 

1. individual learning or training in small groups 
based on an educational program that develops 
creativity;

2. master classes, creative laboratory, open 
lessons;

3. creative competitions and lestivals;
4. pedagogical conferences, methodological 

seminars. (Toktarbayeva R., 2010) [6].

Literature review
In the Law of the Republic of Kazakhstan “On 

Education”, this term is used as an elite person – 
knowledge gained through specialized educational 
programs implemented by specialized educational 
institutions for gifted people. (Kazakhstanskaya 
Pravda, 2007) [7].

Nowadays N.A Nazarbayev pay great 
attention to children’s talent development. “The 
implementation of strategic programs of the state 
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will be in your hands,” Nursultan Nazarbayev 
said in Astana on October 30 during a meeting 
with gifted children. In the opinion of the Head 
of State, Kazakhstan is in the process of transition 
to a new stage of its development, when the main 
political and economic reforms are over, we 
transit from to the raw materials processing. In 
this connection, the “Most Important Program of 
the Industrialization of the Country” was adopted, 
N.Nazarbayev noted. “You should take part in 
the implementation of this program, which by 
2015 will determine the economy by 3.5 times,” 
said the president in his personal opinion about 
talented children. Today’s youth will focus on the 
priorities outlined in the Development Strategy of 
Kazakhstan until 2030. 

Significant experience in giftedness has been 
improved. Talented children are the intellectual 
potential of the country. For many years the 
republican scientific and technical center “Daryn” 
has been operating in the republic. Thanks to this state 
organization, talented children have the opportunity 
to demonstrate their knowledge at international 
competitions and to represent our country. 

Everyone knows that talented and gifted 
children are the intellectual and creative potential 
of the country as a whole. To this aim, a number 
of activities are being carried out in Kazakhstan to 
provide organizational, psychological, pedagogical 
and socio-economic support at various levels and 
with various opportunities. 

Since gaining independence of the Republic of 
Kazakhstan, support for talented and creative youth 
has been a priority, and its practical implementation 
was carried out under the protection of the 
Republican Scientific and Practical Center “Daryn”, 
established by decree of the President of the Republic 
of Kazakhstan N.A. Nazarbayev “On State Support 
and Development”. School development began in 
1996. 

More than 10 years have passed since the 
signing of the strategic document on the support and 
development of schools for talented children. Thanks 
to the «Daryn» Republican Scientific and Practical 
Center, more than 800 Kazakhstan students have 
become winners in general education at international 
competitions and scientific competitions.

The main goal of the Republican Scientific 
and Practical Center “Daryn” is the purposeful 
formation of the intellectual elite in the Republic of 
Kazakhstan.

Thousands of children and youth with unique 
talent in this organization have the opportunity to 
open their intellectual and creative potential and 

have free education at the best universities in the 
near and far abroad (Passow A.H., 2001) [8].

However, reforming the education system 
obliges talented children not only in special schools, 
but also in general education schools. Therefore, 
the problem of development of a gifted child is a 
socially significant problem.

The process of integration and the progressive 
development of theoretical and related practical 
work, which is the source of social and pedagogical 
work with talented children studying in the field of 
art, is especially important in modern education.

That’s why today, the most important features 
of the education system: its multi-stage continuing 
education (pre-school, elementary, secondary, 
higher, magistracy and doctoral studies), allowing 
continuous refreshment and improvement of human 
knowledge and traditions , has a huge impact on the 
individual’s personality. Therefore, the emphasis 
on the full harmonious development of all areas 
of education from kindergarten to university will 
undoubtedly lead to the release of the domestic 
education sector to a qualitatively new level. And, 
in turn, the future of the people gives a new impetus 
to the comprehensive education of young people.

The content of the updated education also 
obliges educational institutions and students to 
give a new impulse, a new spirit, psychological and 
social support not only in the educational process, 
but also in the development and identification of 
gifted children.

During social work with gifted children who are 
gifted with artistic skills, the following key issues 
should be considered: 

Firstly, in science and practice there is a lack 
of general methods for understanding the child’s 
talent and its root causes, as well as implementing 
educational projects, the ability to focus on the 
audience, an understanding of the diagnostic 
mechanisms and the ability to support talented 
children. “What is talent? For which children should 
they be organized? How to identify a talented child 
and what to offer? “- these questions still remain 
unresolved.

Secondly, different types of giftedness, the 
absence of age restrictions for the phenomenon 
create difficulties in determining the specifics of 
long-term and short-term educational programs. 
Here are the key questions about understanding the 
result of the service: “What do we want as a result? 
How do children use their abilities and skills? Are 
there any achievements in a particular service? 
Compensation of difficulties in the development of 
a gifted child. “
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Thirdly, the individual methodological nature 
of work with gifted children and the poor view 
of existing literature in the printed literature lead 
to the lack of professional readiness of teachers 
to work with talented children. (On approval of 
state educational standards of appropriate levels, 
2019) [9].

Results and discussion 
The pedagogical experiment was conducted in 

the Almaty Choreographic School named after A.V. 
Seleznev from February 1, 2018 to April 1, 2018 

based on the method of raising the talent of children 
studying in the field of social pedagogy.

The were 47 students: 6 students of “A” class 
(group 206) – 23, 6 “B” (207 group) – 24 students. 
They were divided into two: 6 “A” were 23 students 
as a control group, while the total number of 6 “B” 
classes was 24 students and they were experimental 
group.

Methodological and managerial indicators for 
individual individual talent in the pedagogical 
practice since February 1, 2018 are shown in 
Table 1.

Table 1 – The level of personal creativity abilities before the experimental methodology (n-47)

The level of personal creativity abilities  Control group (n=23) Experimental group (n=24)

1. Productivity. 9,4% 9,5%

2. Flexibility 25,6 25,6%

3. Origin 41 41,1%

4. Compositing 23,8% 23,9%

1.2-picture. Experimental group

1.1-picture. Control group
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Taking into account the high competence 
of the trainees participating in the experiment, 
we paid particular attention to the processes of 
talented children and social work in the field of art. 
 The lessons of the experimental group were 
conducted according to the methods we provided 
and the main components were compositing, 
productivity, flexibility and other methods.

Social teacher organizes his / her social work, 
promoting the successful development of personal 
and socially important qualities of children. For 
this purpose, first of all, the work of a social worker 
should be considered in three different aspects: 
diagnostic, organizational and educational.

1. The work of the social teacher in the diagnos-
tic direction. The following methods and methods of 
work are used to diagnose and motivate children and 
their needs and interests

– Questionnaire, worksheets, interesting test 
(with school psychologist and parent);

– personal interview, filling in “Interests Card” 
(each child or just a problem with the category of 
“difficult” children): how many classes and sections 
they attend, whether the lessons fit the individual 
psychophysiological possibilities of the child, what 
kind of help they need, etc.

– monitoring of children;

– interview with parents and conductors of sport 
clubs and other clubs;

2. Organizational direction. Arrange assistance 
in choosing lessons in additional education.

– carrying out events of various formats, reveal-
ing talents and abilities of children;

– integration of children’s additional knowledge, 
clubs, cources, sections, studios, not only school, 
but also district, region, city organizations.

3. The work of the social teacher in educa-
tional direction. Adaptation of students to orga-
nizing cultural leisure as a lifelong rehabilitation 
and health improvement area, development of 
their dreams and interests, choosing a profession. 
For positive feedback on special education insti-
tutions, a social teacher should follow the follow-
ing principles:

– the freedom for children to choose forms and 
content of free time;

– the principle of self-government – children act 
as organizers of their free time;

– changing behaviors and forms of leisure ac-
tivities (from noisy entertainment to pupils’ quiet 
attitude). Effectiveness of social pedagogical activ-
ity results depends on the integration of individual 
and group work forms. (O.Fliegler, L. and Bish C., 
2000) [10].

Picture-2
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At the end of the social pedagogical practice, 
a complete version of the technique of “Complete 
the picture” was conducted to determine the 
creativity of P. Torrent. The experimental group 

was much more active than the control group, 
dominated by the level of compositing and 
origin of the picture, as well as be the level of 
creativity.

Table – 2 – The level of personal creativity abilities after the experimental methodology (n-47)

The level of personal creativity abilities Control group (n=23) Experimantal (n=24)

1. Productivity. 9,2% 9,5%

2. Flexibility 25,6 25,8%

3. Origin 41,1 42%

4. Compositing 23,9% 24%

Conclusion

Based on our research, the following conclusions 
are made:

– The structural complex of individual creative 
abilities of gifted children who are trained in the 
field of art has been identified.

2.1-picture – Control group.

2.2-picture – Experimantal group.

– Tasks and special methods directed to the 
artistic sphere of gifted children are developed.

– The developed methodology was conducted 
during the pedagogical practice from 1 February 
2018 to April 1, 2018 at the Almaty Choreographic 
School named after A.V. Seleznev. The focus was 
on improving the creative abilities of students who 
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acquire knowledge in the field of art (compositing, 
origin, flexibility). The effectiveness of the proposed 
method is confirmed by the test results at the end 
of the pedagogical experiment. In the experimental 

group the indicators of methodological work have 
improved significantly. More specifically, the 
productivity was 9.5%, the flexibility was 25.8%, 
the originality was 42%, the compositing was 24%.
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Relevance of the research: the quality of education depends not only on the teacher, but also on the 
principal. For this reason today in the developed countries increasing emphasis is made on the problem 
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tem for retraining of education managers in Kazakhstan. Most of the respondents are focused on specific 
goals and achievements, but relate their effectiveness to successful control over educational process and 
quality of teaching staff. The importance of the research is that the presented results can be considered 
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Бі лім беру ме нед жерле рін дaярлaудың қaзaқстaндық шынaйылығы

Зерттеудің өзектілігі: білім сапасы тек мұғалімге ғана емес, мектеп директорына да 
байланысты. Сондықтан да дамыған елдерде мектеп көшбасшыларын даярлау мәселесіне бүгінде 
үлкен көңіл бөлінуде

Мақаланың мақсаты: білім беру менеджерлерін даярлаудың қазақстандық тәжірибесін талдау, 
мектеп көшбасшыларын даярлаудың үздік шетелдік үлгілеріне салыстырмалы талдау жүргізу.

Зерттеу әдістері: салыстырмалы талдау, мектеп директорларына сауалнама жүргізу. 
Нәтижелері: білім беру менеджерінің функцияларын түсіну жалпыланды, білім беру менеджер-
лерін даярлаудың шетелдік үлгілері қаралды, мектеп директорларында көшбасшылық қасиет терді 
дамыту қажеттілігі негізделген, сауалнама нәтижелері және Қазақстанда білім беру ме неджерлерін 
қайта даярлау жүйесін жақсарту бойынша ұсыныстар ұсынылған. Респонденттердің көпшілігі 
нақты мақсаттар мен жетістіктерге бағытталған, бірақ олардың тиімділігін білім беру процесін 
табысты бақылаумен және оқытушылар құрамының сапасымен байланыстырады.  Зерттеудің ма - 
ңыздылығы ұсынылған нәтижелер білім беру менеджерлерін даярлау және қайта даярлау 
бағдарламаларын жобалау кезінде ескерілуі мүмкін.

Түйін сөздер: менеджер, білім беру менеджері, бағдарламаларды жобалау, даярлау жүйесі, 
дамыту технологиялары.



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (58). 2019 59
eISSN 2520-2650

Kusainov A. et al.

1Кусaинов A., 2Жел вис Р., 3Есе новa К.
1доктор педагогических наук, Кaзaхс кий нaционaль ный уни вер си тет им. aль-Фaрaби,  

Кaзaхстaн, г. Aлмaты, e-mail: kusainov_apnk@mail.ru
2Виль нюсс кий уни вер си тет, Литвa, г. Виль нюс, e-mail: rimantas.zelvys@fsf.vu.lt

3Кaзaхс кий нaционaль ный уни вер си тет им. aль-Фaрaби, Кaзaхстaн, г. Aлмaты, e-mail: kamchat_esenova@mail.ru

Кaзaхстaнские реaлии под го тов ки ме нед же ров обрaзовa ния

Aктуaль нос ть исс ле довa ния: кaчест во обрaзовa ния зaви сит не толь ко от учи те ля, но и от ди-
рек торa шко лы. Имен но поэто му в рaзви тых стрaнaх проб ле ме под го тов ки школь ных ли де ров 
се год ня уде ляет ся все боль шее внимa ние. 

Цель стaтьи – проaнaли зи ровaть кaзaхстaнс кую прaкти ку под го тов ки ме нед же ров обрaзовa-
ния, про вес ти срaвни тель ный aнaлиз луч ших зaру беж ных мо де лей под го тов ки школь ных ли де ров. 

Ме то ды исс ле довa ния: срaвни тель ный aнaлиз, aнке ти ровa ние ди рек то ров школ. 
Ре зуль тaты: обоб ще но по нимa ние функ ций ме нед жерa обрaзовa ния, рaсс мот ре ны зaру беж-

ные мо де ли под го тов ки ме нед же ров обрaзовa ния, обос новaнa необ хо ди мос ть рaзви тия ли де-
рс ких кaчеств у ди рек то ров школ, предстaвле ны ре зуль тaты aнке ти ровa ния и ре ко мендaции 
по улуч ше нию сис те мы пе ре под го тов ки ме нед же ров обрaзовa ния в Кaзaхстaне. Большинство 
респондентов ориентированы на конкретные цели и достижения, но связывают их эффективность 
с успешным контролем образовательного процесса и качеством преподавательского состава. 
Знaчи мос ть исс ле довa ния зaключaет ся в том, что предстaвлен ные ре зуль тaты мо гут быть уч те ны 
при проек ти ровa нии прогрaмм под го тов ки и пе ре под го тов ки ме нед же ров обрaзовa ния.

Клю че вые словa: ме нед жер, ме нед жер обрaзовa ния, проек ти ровa ние прогрaмм, сис темa 
под го тов ки, тех но ло гии рaзви тия.

Introduction

Compiling public rankingsting of schools, 
necessity in continuous interaction of institution 
sorganiations of secondary education with the 
society, increasing dependencye of quality of 
educational services on the quality of human 
resources, working challenges in the environment of 
change and competition underline the relevance of 
training for education managers.

The research is focused on the manager as a 
key school figure ensuring sustainable development 
and quality of educational process. The special 
importance of human capital improvement and 
competitive growth of teaching staff is noted 
by the President of the Republic of Kazakhstan 
N.A. Nazarbayev in the stepwise national plan 
of implementing five institutional reforms “100 
concrete steps”, and also reflected in the main 
documents of the state in the field of education of the 
last decade (The law of the Republic of Kazakhstan 
“On education”, the Concept of development of 
continuous pedagogical education in the Republic 
of Kazakhstan, etc.). Therefore, insufficient 
development of management in education and 
necessity in improvement of corporate management 
involving public agencies, advanced training and 
retraining of the managerial personnel are all included 
in the State program of development of education of 
the Republic of Kazakhstan for 2011-2020.

Who is an education manager?
There are many definitions of the education 

manager. However, we will settle on the most often 
-quotedcited  definitions. Usually definitions of 
management are focused on the functions that have 
to be performed, on the purpose of managing an 
organization, or on the competencies which manager 
has to obtain. For exampleSo, in the dictionary 
“Professional education” the following definition 
of the education manager is given: “the worker who 
professionally performs education management 
functions on the basis of modern scientific 
management methods”. Three levels of education 
managers are identified. They are as follows:

– the administrative personnel of educational 
institutions and governing education bodies belong 
to the highest level;

– the heads of methodical, legal, financial and 
economic and other services of an education system 
fall into the intermediate level;

– the teacher as organizer of management of 
student learning and cognitive activity belongs to 
the third level (Professional education. Dictionary, 
1999).

In traditional management literature the main 
managerial functions are planning, organizing, 
leading and controlling (Zelvys, 1995). More 
specifically, the manager has to make a plan 
for achieving certain aims, organize people and 
resources, lead the staff, compare the results with 
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expected outcomes and take corrective actions 
(Zelvys, 1999).

L.A. Shipilina defines the education manager as 
a figure whose attention is directed to the efficient 
functioning of organizational structures, including, 
first of all, the activity determining the success or 
failure of the external image of an organization and 
also the quality of internal resources. The education 
manager develops a program of inter-organizational 
staff training adequate for the development strategies 
of the organization (Shipilina L.A., 1998).

I.L. Bulygin believes that the education manager 
implements the functions related to improving the 
quality of work by enhancing skills of performers 
of educational activities, i.e. the personnel of an 
educational institution. (Bulygin I.L., 2014).

In case we tend to focus on the purpose of 
managing the organization, the definition of 
education management may be the following: 
“Education management is a purposeful set of 
activities aimed at achieving the expected goals 
of an educational organization (Zelvys, 2003). 
Recently education management is often defined 
in terms of competencies. For example, school 
manager is required to have the competencies 
of strategic management, leading the process of 
teaching, learning and in-service training, managing 
structures, processes and resources, partnership 
and cooperation with other educational institutions 
(Norvilė, 2015).

From our perspective, the manager is a also 
team leader, a person who knowshas  his/her own 
ideasmind, can get his message across to his/her team 
members, is capable of gaining his point of view and 
organizing other people for achieving goals.

Academician A.K. Kussainov stresses that the 
effectiveness of the education management system 
depends on ensuring continuity in the management 
of the education system, ranging from the leadership 
of the authorized body, including the leadership of 
an individual school (Kusainov,2013).

In Kazakhstan like in the majority of the 
post-Soviet countries, there are continuous  
discussionsdisputes about whether the principal is 
a manager or not have been conducted. Nowadays, 
under the conditions of modernization of education, 
introduction of new educational standards and 
systems of assessment of educational achievements, 
quality assurance, per capita financing, the principal 
has to become a manager as he/she will have to plan 
the development of his organization and its work as 
an independent financial structure.

Under such conditions, the activity of an 
education manager shall be directed at managing and 

coordinating the activities of educational process 
participants in order to ensure that a student will 
achieve significant results in his training, education, 
development.

In the conditions of qualitative shifts in the 
development of education, the need to form a new 
generation of managers becomes more and more 
obvious. A developing school needs a different type 
of leader - an effective manager who is able not only 
to lead the school, but also to be able to transfer it to 
a qualitatively new level.

Foreign models of education manager 
training 

Practically in all developed countries great 
importance is attached to management training of 
executives 

In psychological and pedagogical and socio-
economic literature they highlight the existence 
of the 3 best known   models of manager training: 
the American model, the European model and the 
Japanese model. In the USA management is based 
on professional competence, delegation of powers 
and ability to be adjusted to the partner’s perception 
and thinking. Development of organizing skills is 
fundamental for an American student manager. The 
leading schools (universities) of manager training are 
Wharton School at the University of Pennsylvania, 
Harvard, Stanford. They also offer courses for future 
managers. Besides, there are special communities 
helping future managers: American Management 
Association (AMA) and the System for Award 
Management (SAM).

Japanese executives and managers build their 
horizontal careers based on “lifelong hiring”. 
The high performance and continuous self-
improvement, discipline and collective work are 
professionally important qualities of the manager in 
this country. Training of managers is carried out at 
the University of Osaka, the University of Tokyo, 
the University of Kyoto, the University of Nagasaki 
where there are various courses. The European 
management integrates the theories and practices 
of many countries; however, it generally adheres to 
the American system. Performance disciplines and 
international aspects are important for a European 
student manager. The most famous places of 
manager training are the French Business School 
INSEAD, the Swiss IMD (International Institute 
for Management Development), the University 
of Oxford, London Business School (LBS).  
(R.S. Kozhin, 2015).

We note that nowadays in many developed 
countries models of education manager training 
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have been developed and successfully implemented 
(Ontario Institute for Studies in Education, University 
of Toronto, Toronto, Canada; the Hungarian Institute 
for Educational Research and Development, 
Budapest, Hungary; the Faculty of Education, 
Monash University, Melbourne, Australia, National 
University of Singapore, University of Leicester, 
Great Britain, etc.).

According to researchers (Bush, Kiggundu, 
& Moorosi, 2011; Bush, 2008) before 1980 not a 
single country had a clearly defined national policy 
concerning the standards of principal training. Only 
at the beginning of the 21st century the states began 
to realize the importance of special training of heads 
of schools. By this time a number of researches 
had been completed. According to them, heads of 
schools play a crucial role in improving a school, 
a class, as well as conditions, and in controlling 
teachers, not to mention student training (Davis et 
al., 2005; Hallinger & Heck, 1998; Leithwood et al., 
2004; Louis et al., 2010).

In the United States, for example, a teacher 
acquires the right for promotion to the director’s 
post when he/she has earned the degree of the 
Master of Educational Management. (Tucker & 
Codding, 2002). In the United Kingdom, teachers 
shall be promoted to the position of a senior teacher, 
or a “deputy head” and work in this position for at 
least five years before they are allowed to submit an 
application for the headship. (Weindling & Dimmock, 
2006). In Quebec, to gain the diploma in the field of 
school management is the only requirement for the 
director’s post. In 2001 the Ministry of Education, 
Recreation and Sports of Quebec (abbreviated as 
MELS in French) adopted the New Policy providing 
for the profile of professional competences for a 
school principal.

Foreign investigations into the practice of 
introducing the position of an academic adviser 
into educational institutions and programs for their 
training are important in recent years.

At the same time, it is to be noted, that actually 
in no country of the world training of education 
managers has developed into a holistic system 
of continuous professional education of senior 
executives.

Foreign researchers identify the following key 
competences of a principal:

Creation of vision and strategy
Mobilization of people 
Maintaining integrity and respect
Cooperation with partners and interested parties
Advance of innovations and change manage-

ment

Achievement of results
At the same time, increasing number of 

researchers highlight the development of leadership 
skills. The leadership skills include the ability to: 
inspire and motivate people; manage performance, 
provide constructive and valid feedback; 
demonstrate ethical standards, professionalism and 
security of person; show openness and flexibility 
for reaching consensus and improvement of results; 
create and accept the environment which supports 
challenging ideas, experiments and intellectual risk; 
mobilize and manage resources for implementation 
of priorities.

In regards to the development of leadership 
skills Canadian leadership development programs 
are of the utmost interest. According to Canadian 
scientists to improve academic progress of pupils 
and develop a strong education system innovative 
spirit, educational leadership and administrative 
experience for achieving strategic results are 
required. In partnership with two world-known 
business schools the Canadian system of training 
and retraining of education   managers offers 
three programs of training in executive leadership   
- for “heads” of educational institutions, for 
“intermediate management” and for outstanding 
directors of Canada. Two higher education 
institutions participate in this program. They are 
Ivey Business School of the University of Western 
Ontario and the National Academy of Directors 
at Rotman School of Management, University of 
Toronto. By participating in this program candidates 
get acquainted with the theory and practice of 
leadership. As heads of leading companies regularly 
take part in the program, participants can gain greater 
insight into successful leadership in the context of 
education.

The program is unique in that continuous 
professional development of education leaders 
contributes to strengthening of the system of public 
education and has an effect on satisfaction of 
students, communities of Canada.

Kazakhstani practice 
Appointment of school principals shall be 

carried out on a competitive basis according to 
the Rules of competitive replacement of heads of 
state institutions of secondary education approved 
by the Order of the Minister of Education and 
Science of the Republic of Kazakhstan No. 57 of 
February 21, 2012. Competitive selection for the 
positions of heads of state institutions of secondary 
education is carried out by the education authority 
to which the recruiting educational institution 
reports.
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Further, qualifying requirements for the   position 
of the Head shall be defined according to the Standard 
qualification characteristics of positions of educators 
and persons equal to them in status, approved by the 
Order of the Minister of Education and Science of 
the Republic of Kazakhstan as of July 13, 2009 No. 
338. Candidates for the position of a principal shall 
have at least five years of experience in teaching, 
including at least one year in a senior position, as 
well as a clean record of corruption offenses (materials 
from the website www.inform.kz).

According to the new rules, the vacancy of a 
school principal shall be announced every five years. 
At the same time, when considering appointment 
of principals, competency and creative approach 
to work should be considered. Likewise, results 
achieved by the candidate within the previous five 
years should be taken into account.

In Kazakhstan, the issue of training of 
education managers has been reviewed over 
time by A.A. Zhaytapova, Z.A. Isayeva, M.M. 
Baymukhanov, Z.M. Sadvakasova, R.S. Karenov, 
etc. Kazakhstani scholars believe that the efficiency 
of functioning of a modern school depends on the 
use of management as the conceptual foundation 
of intra-school management based on resource-
focused approach to management of teaching 
and educational process and mobilisation of 
all resources to achieve ultimate outcomes of 
school activity (T.M. Baymoldayev, etc., 2007). 
A broad range of complicated administrative 
skills is required from the principal including the 
ability to set objectives, express them in the form 
of tasks, project and plan the work of the entire 
school, organise educational process, diagnose, 
analyze, and monitor the educational process and 
make administrative decisions on the basis of data 
monitoring (S.V. Vlasenko, 2012).

Z.A. Issaeva believes that the head of a modern 
educational institution is not only an activity, but also 
a profession, since this activity has all the attributes 
of a profession: it is a leading occupation, it requires 
special personal and professional qualities. In this 
regard, the management of educational systems of 
any level - from global to organizational - becomes 
an activity requiring more specialized professional 
training (Z.A. Issaeva,   2005).

A.K. Mynbayeva and A.S. Satyvaldiyeva 
considers the management of educational systems at 
two levels: 

– The first level of management allows, based on 
the analysis of accumulated experience, to develop 
norms and criteria for the normal functioning of the 
education system. The consolidation in the legal 

norms of the goals and values of education in the 
Republic of Kazakhstan, the organizational and 
economic bases for the functioning of educational 
institutions, and the improvement of state legislation 
on education are carried out by the Government and 
Parliament of the Republic (A.K. Mynbayeva, A.S. 
Satyvaldiyeva, 2011). 

– The second level of management of educational 
systems is strategic in nature, determining the 
behavior of the management system for a more or 
less distant future. Implementation of local state 
education policy; local executive bodies and local 
education authorities.

A.N. Mukhtarova sees the scenario of 
development of educational management in 
Kazakhstan in the following variants: 

1) the study of foreign experience and the 
introduction of best practices and technologies, 
which is the easiest option, but the difficulty arises 
when introducing changes; 

2) to study the theory of educational 
management, while creating its own Kazakhstani 
practice of educational management, to switch to a 
new managerialism;

3) the study of the activities of practitioners, to 
promote science among the managers of educational 
organizations, the development of cooperation of 
the academic community and practitioners.

According to A.N. Mukhtarova, it is extremely 
important to understand the existing and proposed 
theoretical models of educational management, 
equally reflecting the school and higher 
educational systems, for effective management 
in the organization of education to achieve goals 
and objectives based on available resources (A.N. 
Mukhtarova, 2014).

In Kazakhstan, retraining of administrative 
staff is carried out by the Republican Institute 
for Development of the Leading and Research-
Pedagogical Staff of Education System where 
regional retrainees from all the Republic study 
are represented by heads of regional, city, district 
departments of education; directors and deputy 
directors of comprehensive schools, preschool and 
out-of-school educational facilities. In addition, 
programs of graduate training of education managers 
are popular. Master’s programs and Doctoral 
programs are offered by leading higher education 
institutions of the country, such as Al-Farabi 
Kazakh National University, Academy of Public 
Administration under the President of Kazakhstan, 
Akhmet Yassawi International Kazakh-Turkish 
University, Abai Kazakh National Pedagogical 
University, including others.
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Research methodology
To identify real hurdles in administrative 

activity of principals and to summarize their 
educational needs, a questionnaire comprising 
over 35 questions has been designedmade up. The 
questions are grouped in the following blocks: 
perception by principals of their own schools as 
organizations; prevailing style of interaction with 
pedagogical collective; changes implemented in 
school through use of new strategies and methods 
of teaching and education; satisfaction with 
administrative activity.

In total, 45 principals from Almaty have 
participated in the survey. The survey among the 
Almaty principals of indicate that the majority of 
them have earned bachelor degrees and improved 
their skills by means of short-term modular 
programs – 73%; 20% have a PhD degree, and 7% 
have a Master’s degree in related fields. Gender 
distribution is as follows: 85% of the participants 
were female, while 15% of survey participants 
were male.

Results of the survey
Upon appointment to the position of a principal 

the majority of the participants, that is 46,7% 
“were very happy”; 33,3% of the respondents 
“experienced great joy”, there were also those who 
“were not absolutely happy” – 6,7% and 13,3%. 
“had neutral feelings”. Respondents also report 
that   schools to which they were appointed have 
the reputation of being “one of the best” – 53,3%, 
“above average” – 46,7%.

The first block of questions concerns the 
perception of the respective schools by principals

To the question “Do you believe that your school 
provides members of staff with a safe working 
environment ? “, the answers were distributed as 
follows:

I absolutely agree 13,3%;

I agree 53,3%;

I don’t know 20%;

I don’t agree 4,4%.

Meanwhile, 80% of principals responded 
that they consistently oversee compliance with 
disciplinary guidelines.

The average level of academic progress of 
pupils in their respective schools is perceived as 
“much higher than the national norms” by 13,3% of 
the principals; 20% of the respondents perceive it as 

“slightly above”, and 33,3% see it as “approximately 
at the level of the national norms”, 22,2% as “slightly 
below” and 11,2% as “much lower”.

Similarly, 80% of respondents agree and 20% 
absolutely agree that with the assistance of teachers 
any principal should be able to improve academic 
performance of the school.

The second block of questions concerning 
administrative activity and style of interaction with 
the pedagogical collective showed the following 
results.

A high percentage of respondents, 86.7%, 
absolutely agree to make efforts to enable pupils 
to achieve academic progress, and 13,3% agree. To 
the question “What influence, in your opinion, do 
you exert on the ability of teachers of your school to 
facilitate effective educational process in a class?” 
the answers were distributed as follows:

Strong influence 20%;

Significant influence 46,7%;

Significant influence 33,3%.

80% of respondents agree that school teachers 
regularly take part in the development of school 
policies.

To the question «Are teachers at your school often 
involved in activities to improve its performance?” 
absolute consent was expressed by 13,3%, while 
consent was expressed by 86,7% of respondents.

Notably, all of the respondents place emphasis 
on participation of members of the pedagogical 
collective in decision-making at school.

However, to the question «How often do you 
make suggestions on improvement of academic 
progress of pupils to teachers?» only 76% of 
respondents give an affirmative answer.

80% of respondents noted that they very often 
communicate informally with teachers and pupils 
during the school day, 20% noted that they do 
communicate informally, but not frequently.

To the question «How often do you meet teachers 
as a group to discuss approaches to improve the 
training program in your school?»

26,7% of the respondents answered “we meet 
very often”, with “quite often” given by 73,3%.

The third block of questions concerns principals’ 
awareness of strategies and active methods of 
interaction in class applied at his/her schools.

80% of the principals agree and believe that 
in their schools pupils are trained using methods 
allowing to connect the studied discipline with their 
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everyday life; 20% believe that the applied methods 
have become somehow outdated.

Only 71,7% of principals believe that teachers 
use various teaching strategies and educational 
activities to help the pupils in their studies. 24,3% 
of respondents do not absolutely agree with this 
statement, and 4% have refrained from answering. 
In addition, similar results have been obtained with 
regard to the question on methods of evaluation 
of pupils’ academic achievements. So, as to the 
question “Progress of pupils is estimated by various 
methods that provide enough opportunities for 
them to demonstrate their knowledge” 66,7% of 
the respondents answered affirmatively, 24,3% of 
them didn’t agree with this statement, and 9% of the 
respondents refrained from answering. 

The fourth block of questions concerned the 
overall satisfaction with administrative activity.

66,7% of the respondents anticipate the 
beginning of the working day eagerly ; 20% of the 
respondents view every day at school as a usual 
working day; 13,3% of respondents go to work 
feeling concerned.

To the question “If I had a choice to become a 
principal at another school or to remain here   I would 
remain” 76,7 % of principals agree, 13,3% would 
choose another school; 10% refrained from answering. 
76,7% of respondents often plan actions for professional 
development together with members of their pedagogical 
collective, and 23,3% replied that they don’t plan joint 
actions for professional development.

According to 26,7% of respondents the most 
important administrative duty of the principal of a 
general education organization is the assessment of 
quality of teachers’ work; for 53,3% it is the assessment 
of the general quality of work of their school; for 20% 
it is   the management of the school budget. 

discussion of results. 
In general, the results of the research 

demonstrate that in most cases principals do 
not view their activity from the perspective of 

school leadership. Most of the respondents are 
focused on specific goals and achievements, but 
relate their effectiveness to successful control 
over educational process and quality of teaching 
staff. It is satisfactory in general. However,  their 
answers do not touch upon collaborative learning, 
coaching, and informal education as effective 
strategies. We view this fact as rather alarming. 
Meanwhile, transformative leadership is crucial 
for success of the organization in our increasingly 
competitive and rapidly changing environment. It 
is worth mentioning that  the existing practice of 
linear retraining and professional development of 
administrative and managerial staff does not ensure 
development of school leadership. 

Conclusions

Today, school leaders shall be the 
initiatorsdesigners of changes and as well as 
managers of changes. We are convinced that the 
competitiveness of our country should be based 
on the quality and effectiveness of its educational 
system consolidated by strong school leadership.

In this regard, we believe that training and 
retraining of education managers shall  be carried 
out on the basis of advanced curriculum that 
incorporates innovative and reflexive courses, 
methodological component of retraining being the 
essential one; application of multiple approaches 
and multiculturalism in designing the structure of 
curriculum and education plans; orientation for 
practical active participation in the processes of 
change and management in education.

We also share the opinion of Professor  
K.M. Ushakov, editor-in-chief of the magazine 
“Direktor Shkoly”. In his view, principals should 
be trained to use technologies of information 
processing, acquire skills to enhance human 
resources, to overcome synergetic crisis, to promote 
diversity, reflect and improve the quality of the 
organization and ensure its development.
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DEVELOPMENT OF METHODS FOR THE ADAPTATION  
OF CHILDREN WITH DELAYED PSYCHICAL DEVELOPMENT  

IN CONDITIONS OF INCLUSIVE EDUCATION

This article discusses the developed methodology for the adaptation of children with mental retar-
dation in the context of inclusive education. The study involved 20 children with mental retardation, 
students in inclusive classes of secondary schools, as well as parents of these children. The experimen-
tal work carried out in three stages: at the first stage, a complex of organizational and pedagogical 
conditions developed for the adaptation of children with delayed psychical development by means of 
inclusive education in an educational institution. The second diagnostic and staging stage there was a 
theoretical and pedagogical justification; teaching and methodological, didactic and advisory materials 
created for parents and teachers. A stating experiment conducted; at the third stage, the organization of 
experimental work in general education schools on the implementation of a set of organizational and 
pedagogical conditions for the adaptation of children with delayed psychical development by means 
of inclusive education (formative experiment). According to the results of the formative experiment, it 
found out that inclusive education makes it possible to ensure the socialization of children in this cat-
egory; each child can develop in his or her own way and receive affordable quality education tailored to 
their individual needs and their own opportunities in an inclusive education environment.
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Пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр бaлaлaрды инк лю зив тік бі лім бе ру 
жaғдa йынa бейім деу әдіс те рін өң деу

Бұл мaқaлaдa инк лю зив тік бі лім бе ру тұр ғы сынaн пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр 
бaлaлaрды бейім деу әдіс те ме сі қaрaсты рылғaн. Зерт теу жұ мы сынa пси хикaлық дaмуы ның те-
же луі бaр, жaлпы бі лім бе ре тін мек теп тер дің инк лю зив ті сы ныптaрындaғы 20 оқу шы, сондaй-aқ 
осы бaлaлaрдың aтa-aнaлaры қaтыс ты. Тә жі ри бе лік жұ мыс үш ке зең бо йын шa жүр гі зіл ді: бі рін-
ші ке зең де бі лім бе ру ме ке ме сін де инк лю зив ті бі лім бе ру aрқы лы пси хикaлық дaмуы ның те-
же луі бaр бaлaлaрды бейім деу үшін ұйымдaсты ру шы лық-педaго гикaлық жaғдaйлaрдың ке ше ні 
әзір лен ді; екін ші диaгнос тикaлық ке зең де теория лық жә не педaго гикaлық не гіз деу жүр гі зіл ді, 
aтa-aнaлaр мен мұғaлімдер үшін оқу-әдіс те ме лік, дидaктикaлық жә не ке ңес бе ру мaте риaлдaры 
жaсaлды. Тұрaқтaнды ру тә жі ри бе ле рі жүр гі зіл ді; үшін ші ке зең де инк лю зив ті бі лім бе ру aрқы лы 
(қaлыптaсты ру тә жі ри бе сі) пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр бaлaлaрды бейім деуге aрнaлғaн 
ұйымдaсты ру шы лық-педaго гикaлық жaғдaйлaр жиын ты ғын жү зе ге aсы ру үшін жaлпы бі лім 
бе ре тін мек теп тер де экс пе ри ме нт тік жұ мыстaрды ұйымдaсты ру. Қaлыптaсты ру тә жі ри бе сі-
нің қо ры тын ды сы бо йын шa, инк лю зив ті бі лім бе ру осы сaнaттaғы бaлaлaрды әлеу мет тен ді ру ді 
қaмтaмaсыз ету ге мүм кін дік бе ре ті ні aнықтaлды; әр бір бaлa инк лю зив тік бі лім бе ру жaғдa йын дa 
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өз де рі нің қaжет ті лік те рі не жә не өз де рі нің мүм кін дік те рі не бейім дел ген сaпaлы бі лім aлaтын ды-
ғы бaйқaлды.

Тү йін  сөз дер: пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр бaлaлaр, инк лю зив ті бі лім бе ру, зе йін , 
ойлaу, педaгог-де фек то лог, пси хо лог.
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Рaзрaботкa ме то дов aдaптaции де тей с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия  
в ус ло виях инк лю зив но го обу че ния

В дaнной стaтье рaссмaтривaет ся рaзрaботaннaя ме то дикa по aдaптaции де тей с зaдерж-
кой пси хи чес ко го рaзви тия в ус ло виях инк лю зив но го обрaзовa ния. В исс ле довa нии при ня ло 
учaстие 20 де тей с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия, обучaющих ся в инк лю зив ных клaссaх 
об ще обрaзовaте льной шко лы, a тaкже ро ди те ли этих де тей. Экс пе ри ментaльнaя рaботa про-
во дилaсь в три этaпa: нa пер вом этaпе рaзрaбaтывaлся комп лекс оргa низaцион но-педaго ги чес-
ких ус ло вий по aдaптaции де тей с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия средс твaми инк лю зив-
но го обрaзовa ния в обрaзовaте льном уч реж де нии; нa вто ром диaгнос ти чес ко-постaно воч ном 
этaпе про во ди лось теоре ти ко-педaго ги чес кое обос новa ние, создaвaлись учеб но-ме то ди чес кие, 
дидaкти чес кие и кон сультaтив ные мaте риaлы для ро ди те лей и учи те лей. Про во дил ся констaти-
рующий экс пе ри мент; нa треть ем этaпе – оргa низaция опыт но-экс пе ри ментaль ной рaбо ты в об-
ще обрaзовaте льных школaх по реaлизaции комп лексa оргa низaцион но-педaго ги чес ких ус ло вий 
по aдaптaции де тей с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия средс твaми инк лю зив но го обрaзовa ния 
(фор ми рующий экс пе ри мент). По ре зуль тaтaм фор ми рующе го экс пе ри ментa бы ло отме че но, что 
инк лю зив ное обрaзовa ние поз во ляет в луч шей сте пе ни обес пе чить со циaлизaцию де тей этой 
кaте го рии; кaждый ре бе нок мо жет рaзвивaться в своем собст вен ном ре жи ме и по лу чить дос туп-
ное кaчест вен ное обрaзовa ние с уче том ин ди ви дуaль ных пот реб нос тей и собст вен ных воз мож-
нос тей в ус ло виях инк лю зив но го обрaзовa ния.

Клю че вые словa: де ти с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия, инк лю зив ное обрaзовa ние, 
внимa ние, мыш ле ние, педaгог-де фек то лог, пси хо лог.

Introduction
 
Today, the Institute of Inclusive Education is 

the only internationally recognized tool for the 
realization of the rights of children with disabilities 
to education and a bright future. In the world, it has 
been customary to pay a special attention to children 
with disabilities, their opportunities to receive a 
decent education and their needs for the attention, 
understanding and care of adults (Malofeev N. N., 
2009 [1]; Borisova I. V. [2]).

Integrated learning acts as one of the forms of 
alternative learning, the basic principles of which are: 
early correction, educational psycho-correctional 
assistance for each child, psychological, medical 
and pedagogical selection of children for integrated 
learning, the presence of a positive system and 
relations from society, etc. Integration of children 
with limited opportunities to the institution for 
normally developing peers taking into account the 
level of development of each child and ensuring a 
real choice of integration model (Bond R., Castagner 
E., 2006 [3]; Brandon T., Charlton D., 2011 [4]; 
Suvorov A. V. [5]).

Inclusion based on the position of general 
pedagogy and psychology, focused on the child, 
taking into account his individual educational needs. 
The goal of inclusion is not only the integration of 
children with disabilities, the “one school for all”. 
Inclusive campaigns can support children with 
disabilities in learning and achieving success, which 
will give chances and opportunities for effective 
socialization (De Boer, Piil S., Minnaert A., 2011 
[6]; Dicker Yu., 2009 [7]).

Today, the implementation of inclusive education 
is a priority for the development of social and 
educational policies of the majority of developed as 
well as developing countries. This trend most fully 
reflected in the materials of scientific periodicals in 
the field of special and educational psychology of 
the United States and European countries. According 
to the majority of foreign experts, the success of 
inclusion largely depends on the competent use of 
a whole complex of pedagogical and psychological 
resources. These include professional competence 
of teachers; professional competence of teachers; 
training and professional support of teaching staff; 
attitudes towards the phenomenon of disability 
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among teachers and children with regulatory 
development; changing the structure of curricula to 
meet the needs of all categories of children (Salisbury 
C.L., Palombaro M.M., Hollowood W.M. [8]).

The inclusive approach allows solving the 
problems of education, upbringing and socialization 
of children with intellectual disabilities. Limited 
health does not mean limited ability (Ekzhanova 
E.A., 2010 [9]). On the contrary, often a child with 
mental disabilities, being in an environment that is 
adapted to his capabilities and needs, reaches a high 
level of socialization and self-realization. Inclusive 
education involves the individualization of learning 
and the complex psychological and pedagogical 
support of the child.

As part of the study, we examined the inclusive 
education of children with mental retardation. 
Delayed psychical development (DPD) is a 
psychological and pedagogical definition for the 
most common pathology in the psychophysical 
development of children of senior preschool age. 
This paper will present work on adaptation with 
children with mental retardation in an inclusive 
education.

Purpose of the study: development of methods 
for the adaptation of younger students with mental 
retardation in terms of inclusive education.

Materials and Methods. The study involved 
10 children with mental retardation, students in 
inclusive classes of secondary schools, 10 children 
with mental retardation, students in the first classes 
of a special correctional school, 20 parents of these 
children. The experimental part of the work was 
carried out on the basis of comprehensive secondary 
school number 21 Temirtau in grade 1.

The study was carried out in several stages:
Stage I ‒ an approximate analytical one. 

At this stage literary sources were studied and 
analyzed in order to determine the research strategy, 
methodical support for a comprehensive survey of 
children with mental retardation was analyzed, and 
regulatory documents were studied; developed a set 
of organizational and pedagogical conditions for 
the adaptation of children with CRA by means of 
inclusive education in an educational institution.

Stage II ‒ diagnostic. Conducted a theoretical 
and pedagogical justification, the development of 
an algorithm for identifying, selecting, accounting 
and device in educational institutions of children 
with DPD. Created teaching materials, teaching 
and counseling materials for parents and teachers. A 
recruiting experiment was conducted.

Stage III ‒ transformative, final. Organization 

of experimental work in general education schools 
on the implementation of a set of organizational 
and pedagogical conditions for the adaptation of 
children with DPD by means of inclusive education 
(formative experiment).

When conducting a survey of children, we 
relied on the following principles of comprehensive 
diagnosis:

‒ the principle of an integrated approach;
‒ the principle of accounting leading activities;
‒ the principle of dynamic learning;
‒ the principle of qualitative analysis of data 

obtained in the process of pedagogical diagnostics.
The principle of an integrated approach requires 

examination and evaluation of the characteristics 
of the child’s development. This approach covers 
not only speech, intellectual, cognitive activity, but 
also behavior, emotions, level of mastering skills, as 
well as the state of vision, hearing, motor sphere, its 
neurological, mental and speech status.

The principle of accounting for leading 
activities requires presenting tasks in a form that 
corresponds to the leading activities of the child at 
the development stage: play.

The principle of dynamic study involves the use 
of diagnostic methods, taking into account the age 
of the subject and the identification of its potential.

The principle of qualitative analysis of the data 
obtained in the process of pedagogical diagnostics 
includes methods of actions, the nature of his 
mistakes, the attitude of the child to the experiments, 
as well as the results of its activities. A qualitative 
analysis of the results obtained during speech testing 
is not opposed to quantitative data accounting. 
A combination of quantitative and qualitative 
approaches to data analysis is needed.

For the study of attention, perception and 
thinking, we used the diagnosis of visual forms of 
thinking (the test “Color Raven Matrices” for children 
5-11 years old. The color variant of the Progressive 
Raven Matrices is intended for examining children 
from 5 to 9 years old). This technique used for 
individuals with any level of speech development. 
All diagnostic tests were adapted for children with 
DPD. 

Diagnostics of the level of development of 
voluntary attention (“Correction test” method). In the 
process of work, the degree of attention concentration 
and stability is monitored. The ability to focus, keep 
your attention on a certain activity, apply volitional 
effort when performing a teacher’s task, the ability 
to act according to the rule is one of the indicators of 
a child’s psychological readiness for school (Kagran, 
M., 2015 [10]; Kim J., 2017 [11]).
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Diagnostics of verbal-logical forms of thinking. 
Methodology “Exclusion items.” This type of work 
is aimed at the study of higher forms of thinking 
and the determination of the possibilities of children 
to generalize and establish cause-and-effect 
relationships between objects and phenomena. 
When performing tasks, actualization of skills 
associated with speech activity is required.

Projective test of personal relationships, social 
emotions and value orientations “Houses”. The 
methodical basis of the test is a color-associative 
experiment, known from the A. Etkind relationship 
test. The test was developed by O.A Orekhova 
(Orekhova, 2006) and allows diagnosing the emotional 
sphere of a child in terms of higher emotions of social 
origin, personal preferences and activity orientations, 
which makes him especially valuable from the point 
of view of analyzing the child’s emotional attitude to 
school. The indicator of total deviation is interpreted 
as follows: more than 20 points ‒ the predominance 
of negative emotions. The child is dominated by a 
bad mood and unpleasant experiences. There are 
problems that the child cannot solve on his own; 
10 ‒ 18 ‒ the emotional state is normal. A child may 
rejoice and grieve, there is no cause for concern; less 
than 10 ‒ the predominance of positive emotions. The 
child is cheerful, happy, optimistic.

When creating a system for the adaptation of 
younger schoolchildren with mental retardation 
in the context of inclusive education, the program 
“Education without barriers” was one of the basic 
conditions and components of successful work. 
Development of systems for the adaptation of 
younger schoolchildren with mental retardation in 
the context of inclusive education consists of the 
following stages:

‒ Conducting psychological and pedagogical 
work on the development of children in the 
conditions of new forms of education for the school 
where they are: preschool department at the school, 
variable groups of short-term stay;

‒ Early prevention of various deviations in the 
development of the child;

‒ Psychological support for the education 
of children with various impairments and 
developmental disabilities, children with special 
educational needs;

‒ Psychological support of activities to ensure 
the psychological and physical health of students, 
the prevention of possible ill-being in the mental 
and personal development of schoolchildren;

‒ Identification and study of the reasons 
that hinder the successful development and 
communication of students in order to provide 

timely assistance;
‒ Elimination of deviations in mental and 

personal development of schoolchildren, work on 
the formation of their personality, help in solving the 
problems that addressed to the psychologist;

‒ Reducing anxiety in parents;
‒ Introduction of the pedagogical team, students 

and their parents to psychological knowledge;
‒ Activities on the organization of a 

psychologically safe environment.
The teacher-psychologist carries out constant 

dynamic monitoring of primary school students 
and students of the class of correctional and 
developmental education. Work with the rest of the 
school’s contingent is conducted on request or in the 
order of planned activities. If necessary, children are 
sent for additional consultations to the Centers for 
Psychological and Pedagogical Rehabilitation and 
Correction, medical institutions.

Socio-adaptation support also provides for 
the formation of tolerant attitudes among primary, 
middle and high school students.

During the school year, work was carried out on 
the developed system for the adaptation of younger 
schoolchildren with limited health in an inclusive 
education.

Every child with DPD began studying in a 
secondary school and a special (correctional) 
school after consulting psychologists and teachers. 
Specialists conducted a study of the characteristics 
of cognitive activity and the personality of a first-
grader and discussed the measures necessary for 
his adaptation in school in an inclusive education 
(Ljusberg A. L., 2009 [12], French N., Chopra R., 
2006 [13]). If the child does not know how to follow 
the instructions of the teacher, a dialectologist teacher 
accompanies him in classes in a secondary school. If 
the lesson is to explain the difficult material, with 
special students preliminary, individual lessons are 
held in preparation for mastering a new topic.

Results and discussion. In general, the survey 
of schoolchildren made it possible to determine to 
what extent school-important functions were formed 
by first-graders and to track the developmental 
progress of a student in dynamics.

The results of diagnostics of visual forms of 
thinking (the test “Raven Color Matrices” allowed to 
evaluate the level of development of first-graders in 
dynamics. When diagnosing visual forms of thinking 
in children with a diagnosis of DPD, students in an 
inclusive school had a low level of development in 
4 first-graders, which is 40%, developmental level 
was noted in 6 first graders (60%), according to 
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the results of the third quarter, there was progress 
in development. Not a single child had a very low 
level of development, 9 children showed a low 
level of development (90%), the average the level 
of development was noted in one child (10%). It 
was noted among children with mental retardation 
that children enrolled in an inclusive class showed a 
higher level in the third quarter.

The results of the correctional test (Bourdon 
test) made it possible to assess the sustainability of 
attention among younger students, again, children 
with mental retardation, who study in inclusion 
conditions, show a higher level compared to students 
of correctional school. Children diagnosed with 
DPD who study in an inclusive school are marked 
low attentional stability of all first-graders, which is 
100%. At the end of the third quarter, the following 
changes were noted: a low level of attentional 
stability was noted in eight first-graders (80%), 
5 students showed a level of attentional stability 
below the average (20%).

Methodology “Exclusion items.” Children of 
7-8 years old with normal development coped with 
the tasks of all groups of complexity. There have 
been isolated difficulties in speech generalizations, 
in the explanations of solutions. Separate tasks 
were performed by children with mistakes, but 
the general tendency of categorical thinking was 
already clearly expressed (Schmidt M., Kagran B., 
2006 [14]; Markovskaya I. F., 2004 [15]; Loshakova 
I.I., 2009 [16]).

Children with mental retardation performed 
standard generalizations, but they are not well 
aware of generalizing words (transport, furniture) 
and had difficulty in tasks that required a detailed 
generalization in speech (“things into which 
something can be put”). Children studying in an 
inclusive classroom have found better results than 
first-graders from a correctional school.

No less informative was the projective test of 
personal relationships, social emotions and value 
orientations of “The Houses” (Table 1).

Table 1 ‒ Indicator of total deviation for all surveyed (%)

Indicator of
total deviation

Children with DPD, studying in terms of inclusion Children with DPD enrolled in a correctional school

Before experiment After experiment Before experiment After experiment 

Bigger than 20 15% 8% 50% 45%

10 – 18 62% 57% 50% 51%

Less than 10 23% 35% - 4%

The predominance of positive emotions in 
children with mental retardation is 1/6 of the total 
number of children studied in inclusive classes, 
which was not recorded in the 1st grade of the 
correctional school. The emotional state is normal 
by 12% more in children with DPD of an inclusive 
class compared with children in a correctional 
school.

According to the results of the survey, the 
following conclusions: all parents of children with 
DPD are satisfied that the child is studying in an 
inclusive school. Successes in learning parents 
also associate with learning in terms of inclusion. 
Parents of first-graders children with DPD of an 
inclusive class note that their children are happy 
to go to school, that children have adapted to the 
school regime, their children practically do not 
get sick, children share positive impressions about 
school life.

Conclusion

Inclusion based on the position of general 
pedagogy and psychology, focused on the child, 
taking into account his individual educational needs. 
The goal of inclusion is not only the integration of 
children with disabilities, the “one school for all”. 
Inclusive campaigns can support children with 
disabilities in learning and achieving success, which 
will give chances and opportunities for effective 
socialization.

Inclusive education based on the principle of 
access to education for all students, including those 
with disabilities. This approach is holistic, integrated, 
based on the interests of the child. The basis of an 
inclusive approach should be a guide to the normal 
mental development of each student, and not to 
deviations in the form of deviation or pathology. 
Understanding the essence of this approach and 
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its adoption can improve the self-esteem of people 
with disabilities and gives them the right to equal 
rights and opportunities. For the system of national 
education, this approach is of great importance, 
and the positive experience accumulated in each 
educational institution at any level will used for the 
benefit of integration and inclusion. 

In general, the survey of schoolchildren made 
it possible to determine the extent to which fourth-
graders form school-important functions and 
track the progress of a student in development in 
dynamics.

The study examined the inclusive education 
of children with mental retardation. The delayed 
psychical development is a psychological and 
pedagogical definition for the most common 
pathology in the psychophysical development 
of children of senior preschool age. The delayed 
psychical development characterized by an uneven 
formation of the processes of cognitive activity, due 
to the underdevelopment of speech and thinking, as 
well as the presence of disorders in the emotional-

volitional sphere. According to the results of the 
study, the following conclusions: correctional and 
developmental work with children with mental 
retardation in the context of inclusion will be more 
effective than education in a special correctional 
and developmental school; inclusive education 
makes it possible to better ensure the socialization 
of children in this category. Each child can develop 
in his or her own way and receive affordable 
quality education tailored to their individual needs 
and their own capabilities in an inclusive education 
environment. 

Children with delayed psychical development 
trained according to uniform programs developed 
for special correctional educational institutions. 
However, according to the results of the first quarter, 
there is a positive dynamics of general development, 
attention, thinking, improvement of the emotional 
state in children with mental retardation, who study 
in the conditions of inclusion. In the inclusive 
classroom for the child with mental retardation, the 
conditions for success.
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FORMATION OF SPATIAL-GRAPHIC SKILLS IN CHILDREN WITH
DELAYED PSYCHICAL DEVELOPMENT

This article discusses the developed set of methods for the formation of spatial-graphic skills in chil-
dren of senior preschool age with delayed psychical development. For the experiment, 20 children were 
taken at the age of 6; 10 of whom had a diagnosis of “mental retardation”, and the other 10 children had 
an age level of intellectual development. The experiment was carried out in two stages: the first stage ‒ 
ascertaining, the study of the state of the problem of the formation of spatial-graphic skills in children of 
preschool age with mental retardation; the second stage is forming, carrying out experimental work with 
children of senior preschool age with mental retardation. Experimental verification of the effectiveness 
of a set of classes with games and exercises that affect the formation of spatial graphic skills in children 
of senior preschool age with mental retardation. According to the results of the experiment, children of 
older preschool age with delayed psychical development undergoing special training increased the level 
of awareness of spatial-graphic skills. In determining their position in space, they operated with a sig-
nificant amount of verbal spatial terminology. Children learned to differentiate, generalize, and establish 
spatial relations between objects and objects of the surrounding reality.
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Пси хикaлық дaмуы те жел ген бaлaлaрдың ке ңіс тік тік-грaфикaлық дaғдылaрын 
қaлыптaсты ру

Бұл мaқaлaдa пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр мек теп жaсынa де йін гі жaстaғы бaлaлaрдың 
ке ңіс тік тік-грaфикaлық дaғдылaрын қaлыптaсты ру әдіс те ме сі қaрaсты рылғaн. Тә жі ри бе-
лік жұ мысқa 6 жaс шaмaсындaғы 20 бaлa aлын ды, олaрдың 10 «пси хикaлық дaмуы те жел ген» 
диaгно зы мен тір кел ген, қaлғaн 10 бaлa ин тел лек туaлды дaму дең гейі қaлып ты бaлaлaр. Тә жі-
ри бе лік зерт теу жұ мы сы екі ке зең де жү зе ге aсы рыл ды: бі рін ші ке зең – тұрaқтaнды ру шы, пси-
хикaлық дaмуы ның те же луі бaр мек теп ке де йін гі жaстaғы бaлaлaрдың ке ңіс тік тік-грaфикaлық 
дaғдылaрын қaлыптaсты ру мә се ле сі нің жaй-кү йін  зерт теу; екін ші ке зең – қaлыптaсты ру шы, пси-
хикaлық дaмуы ның те же луі бaр мек теп ке де йін гі жaстaғы бaлaлaрмен тә жі ри бе жұ мыстaрын 
жүр гі зу. Пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр мек теп ке де йін гі жaстaғы бaлaлaрдың ке ңіс тік тік-
грaфикaлық дaғдылaрын қaлыптaсты руғa әсер ете тін ойын дaр мен жaтты ғулaрмен өт кі зі ле тін 
сaбaқтaр жиын ты ғы ның тиім ді лі гін тә жі ри бе лік тек се ру жүр гі зіл ді. Экс пе ри мент нә ти же ле рі  
бо йын шa aрнaйы дa йын дықтaн өт кен пси хикaлық дaмуы ның те же луі бaр мек теп ке де йін гі жaстaғы 
бaлaлaрдың ке ңіс тік тік-грaфикaлық дaғдылaры ның дең ге йі  aрт ты. Ке ңіс тік те гі жaғдaйлaрды 
aнықтaғaндa олaр вербaльды ке ңіс тік тік тер ми но ло гия ның aйт aрлықтaй көп мөл ше рі мен жұ мыс 
іс те ді. Бaлaлaр тaбиғaт объек ті ле рі мен объек ті лер aрaсындaғы ке ңіс тік тік қaрым-қaтынaстaрды 
сaрaлaуғa, жинaқтaуғa, aнықтaуғa үй рен ді.

Тү йін  сөз дер: пси хикaлық дaмуы ның те же луі, ке ңіс тік тік-грaфикaлық дaғдылaр, тү зе ту-дaмы-
ту жұ мыстaры, зе йін , педaгог-де фек то лог.
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Фор ми ровa ние прострaнст вен но-грaфи чес ких нaвы ков у де тей
с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия

В дaнной стaтье рaссмaтривaет ся рaзрaботaнный комп лекс ме то дик для фор ми ровa ния 
прострaнст вен но-грaфи чес ких нaвы ков у де тей стaрше го дош кольно го возрaстa с зaдерж кой пси-
хи чес ко го рaзви тия. Для экс пе ри ментa бы ли взя ты 20 де тей в возрaсте 6 лет, 10 из ко то рых име ли 
диaгноз «Зaдержкa пси хи чес ко го рaзви тия», a дру гие 10 де тей облaдaли возрaст ным уров нем ин тел-
лек туaльно го рaзви тия. Экс пе ри мент про во дил ся в двa этaпa: пер вый этaп – констaти рующий, изу-
че ние сос тоя ния проб ле мы фор ми ровa ния прострaнст вен но-грaфи чес ких нaвы ков у де тей стaрше го 
дош кольно го возрaстa с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия; вто рой этaп – фор ми рующий, про ве де-
ние экс пе ри ментaль ной рaбо ты с деть ми стaрше го дош кольно го возрaстa с зaдерж кой пси хи чес ко го 
рaзви тия. Экс пе ри ментaльнaя про веркa эф фек тив нос ти комп лексa зaня тий с игрaми и упрaжне ниями, 
влияю щих нa фор ми ровa ние прострaнст вен но-грaфи чес ких нaвы ков у де тей стaрше го дош кольно го 
возрaстa с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия. По ре зуль тaтaм экс пе ри ментa у де тей стaрше го дош-
кольно го возрaстa с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия, про хо див ших спе циaльное обу че ние, по вы-
сил ся уро вень осознaннос ти прострaнст вен но-грaфи чес ких нaвы ков. При оп ре де ле нии по ло же ния в 
прострaнс тве они опе ри ровaли знaчи тель ным ко ли че ст вом вербaль ной прострaнст вен ной тер ми но-
ло гии. Де ти нaучи лись диф фе рен ци ровaть, обобщaть, устaнaвливaть прострaнст вен ные от но ше ния 
меж ду пред метaми и объектaми ок ружaющей дей ст ви тель ности.

Клю че вые словa: зaдержкa пси хи чес ко го рaзви тия, прострaнст вен но-грaфи чес кие нaвы ки, 
кор рек ци он но-рaзвивaющaя рaботa, внимa ние, педaгог-де фек то лог.

Introduction

Timely systematic psychological, medical and 
pedagogical assistance to preschool children with 
impaired development, advisory and methodological 
support of their parents, social adaptation of the child 
and the formation of his prerequisites for learning 
activities carried out in the education system, health 
and social protection.

Preschoolers with developmental disabilities 
sent to educational institutions for children in 
need of psychological, pedagogical and medico-
social assistance and other organizations of the 
education system, health care and social protection 
in consultation with their parents. The high demands 
of society for the organization of education and 
training intensify the search for new, more effective 
psychological and pedagogical approaches aimed 
at bringing learning methods into line with the 
requirements of life. The success of schooling 
children depends on their decision (Dunaeva Z.M., 
2014 [1]; Kapustina G.M., 2008 [2]; Loginova V.I., 
2010 [3]).

For a normal process of reading and writing, 
a high level of development of visual and spatial 
perception, general and fine motor skills is necessary. 
In the process of writing and reading, oculatory-
motor associations supplemented by visual and 
oculomotor elements. A temporary connection 
formed between the audible, visible, and spoken 
word. For the mechanism of writing, the interaction 

of speech motor, visual and general motor analyzers 
is also of great importance (Lubovskiy V.I., 2004 
[4]; Museyibova T.A., 2010 [5]; Museyibova T.A., 
2001 [6]).

As pointed out by A. R. Luria, the normal course 
of the writing process is impossible without the 
letter-grapheme and the letter-kinema motor image 
existing in the child. For the formation of grapheme, 
normal functioning of visual and spatial perception 
is necessary, and for the formation of kinema-also 
a sufficient level of development of motor and 
visual-motor coordination (Pepik I.A., 2017 [7]; 
Linskiy B.I., 2012 [8]; Simonova N.V., 2010 [9]; 
Holmovskaya V.V., 2005 [10]).

The American scientist David Pruitt associates 
learning problems with impaired functions for 
receiving, storing and processing information, as 
well as attention deficit hyperactivity in children. 
The author notes that difficulties in the learning 
process experienced by 1 out of 10 children of 
primary school age. It is possible to talk about 
difficulties in learning in cases where a child cannot 
understand a multi-step instruction without an 
adult’s help, has difficulty in mastering the skills 
of writing, reading and counting due to the lack of 
visual-spatial functions and arbitrary memory. The 
child has impaired general motility and coordination 
of subtle differentiated movements of the fingers; 
unformed temporal representations. To avoid the 
snowball effect, according to David Pruitt, special 
attention should paid to the issues of prevention 
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and early correctional and pedagogical assistance 
to children at risk of learning difficulties, the 
problem of the interaction of specialists in order to 
organize effective work to overcome specific school 
difficulties (David Pruitt, 1998) [11].

Despite the increased interest of researchers in 
recent years to the problem of preventing violations 
of writing and reading, today there no single set of 
training methods aimed at developing those speech 
and non-speech skills that are the basis for proper 
reading and writing. It is very important, therefore, to 
single out the parameters of readiness for mastering 
literacy and to create based on this a system of 
teaching methods, which carried out before the 
start of school education and which helps prevent 
potential difficulties in mastering these processes 
(Shemyakin F.N., 2008 [12]; Birch H.G., Lefford 
A., 2004 [13]). The need to address this issue in the 
theoretical and practical plans and at the same time 
its inadequate development has now determined the 
relevance of the topic of this study.

Purpose of the study: to develop a set of 
techniques for the formation of spatial-graphic skills 
in children of senior preschool age with delayed 
psychical development (DPD).

Materials and Methods. For the experiment, 20 
children taken at the age of 6 years, 10 of whom had 
a diagnosis of “delayed psychical development”, and 
the other 10 children had an age level of intellectual 
development.

The experiment conducted under normal 
conditions and because of taking into account the 
leading type of activity ‒ the game. Children offered 
tasks in the form of a game, incentives and rewards 
used, which made it possible to intensify the 
productive activities of children of preschool age.

The experiment conducted in two stages: 
Stage 1 ‒ ascertaining, the definition of the 

research concept. The study of the state of the problem 
of the formation of spatial ‒ graphic skills in children 
of senior preschool age with DPD. Development of 
a set of classes with games and exercises that affect 
the formation of spatial ‒ graphic skills in children of 
senior preschool age with DPD.

Stage 2 ‒ forming, conducting experimental 
work with children of senior preschool age with 
DPD. Experimental verification of the effectiveness 
of a set of classes with games and exercises that 
affect the formation of spatial graphic skills in 
children of senior preschool age with DPD.

We have developed five diagnostic complexes, 
easy to use, requiring little time and easy to interpret, 
sets of tasks: the complex ‒ tasks to identify the 

state of small and large motility; the complex ‒ 
tasks to identify the state of visual perception; 
the complex ‒ tasks to identify the state of spatial 
representations; the complex ‒ tasks for identifying 
the state of sensory standards; the complex ‒ tasks 
for identifying coordination in the eye-hand system.

Because of the experiment, three variants of 
children’s answers identified in terms of the quality, 
accuracy and independence of the assignment:

‒ the first option of answers ‒ “high” level ‒ assumed 
the children to perform tasks quickly, independently 
and accurately. The children met the proposed tasks 
with interest, fully accepted and understood the tasks. 
The results of the work corresponded to a given sample; 
the result adequately evaluated in comparison with the 
sample, and this done in an expanded speech form and 
completely independently.

‒ the second variant of answers ‒ “medium” 
level ‒ was distinguished by a good level of 
implementation of training activities, but the task 
performance was not distinguished by sufficient 
accuracy, diligence, perseverance in obtaining 
high quality. Tasks mainly performed accurately, if 
individual errors made, then when drawing attention 
to them and providing permissible assistance 
(detailed explanation of the instruction, showing the 
sample), errors noticed and corrected by themselves. 
The pace of action is usually average. The result of 
the work, in general, corresponds to the sample, or 
some inaccuracies are noted.

‒ the third variant of answers ‒ “low” level ‒ was 
characterized by a slow pace of task performance, 
random samples and errors without analyzing the 
result, distractibility, incorrect task performance, 
even with the use of permissible assistance from the 
experimenter. The result of the work does not match 
the model, or is wrong. 

Results and discussion. The method of system 
analysis used by us made it possible to reveal the fact 
that in the process of child development. The loss 
or weakening of any one of the mental conditions 
involved in the formation of spatial-graphic skills 
leads (to some degree or another) to a lack of general 
readiness for school education, and not just to the 
lag of any of its parties.

We established a logical connection between 
various speech and non-speech processes: 
impaired sensory perception and deviations in 
motor coordination, between active and passive 
speech; revealed a regular systemic interaction 
and interdependence of speech and non-speech 
processes in the development of oral and written 
forms of children’s speech.
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The results of the generalization of the 
experimental data indicate that 29% of children of 
senior preschool age with DPD have an average and 
low level of formation of spatial ‒ graphic skills. 
Knowledge in this category of children is incomplete 
and imperfect. They experience the greatest 
difficulties in performing tasks that require spatial 
orientation and sufficiently developed movements of 
the hand and fingers. The ideas of children of senior 
preschool age with DPD about their surroundings 
are extremely limited. Some children of preschool 
age with DPD (35%) have difficulty in possession of 
spatial verbal ‒ conceptual designations.

Practically in all tasks that require the operation 
of spatial concepts, specific features observed: 
children have a poor understanding of the concepts 
of “left” ‒ “right”, do not use the pretext “above”, 
rarely use comparative adverbs “to the left” ‒ “to the 

right”. The study showed pronounced kinesthetic 
and dynamic disorders of fine motor skills in 8% 
of children of senior preschool age and minor 
kinetic and dynamic disorders in 31% of children 
in this category. Only 61% of children of senior 
preschool age with DPD experienced differentiated 
and precisely coordinated movements of the hand 
and fingers. Comparison of the results of the study 
of knowledge of sensory standards and visual 
perception in children of senior preschool age with 
DPD revealed a different level of their formation: 
spatial representations were the least developed in 
this category of children.

As the results of the ascertaining experiment 
showed, only 68% of children of senior preschool 
age with DPD experienced a high level of 
development of spatial orientations and graphic 
skills (Figure 1).

Studying the reasons for such a situation shows 
that in the traditional formulation of correctional 
and developmental work, not enough attention 
paid to developing spatial and graphic skills and 
incorporating them into the practice of children’s 
daily activities.

An analysis of the available literature on this 
issue, the data of the ascertaining experiment and the 
state of the correctional ‒ developmental process in 
the preschool education system showed that spatial 
orientation training based mainly on verbal methods 
that do not allow the formation of full-fledged spatial 
graphic skills. The haste of introducing spatial 
terminology in the early stages, when the child has 

Figure 1 – The levels of development of spatial representations in children with delayed psychical development, in %  
(before and after learning)

not yet realized his practical experience, leads to the 
fact that words are assimilated formally and do not 
become a means of carrying out activities.

Theoretical analysis of the problem and the 
results of experimental work suggested that the 
overcoming of these difficulties is possible if in the 
correctional and developmental process special work 
carry out on the organization of spatial orientations 
and the development of graphic skills (Conners 
C.K., 2007) [14].

The significant differences in the level of 
formation of spatial-graphic skills that we identified 
in the process of experimental study suggest a 
differentiated approach to their training. This 
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approach will ensure the strength of the material 
assimilation; will help in the implementation of 
the principles of science, accessibility, systematic, 
individual approach in the framework of remedial 
developmental education.

In accordance with this, the following tasks 
were determined at the second stage of the research:

1. Develop a phased system for the formation of 
spatial ‒ graphic skills in children of senior preschool 
age with preterm pupils in the preparatory group. 

2. To form the necessary level of spatial ‒ graphic 
skills in children of senior preschool age with DPD.

To solve the tasks we have developed a set of 
methods for the formation of spatial ‒ graphic skills 
for children of senior preschool age with DPD.

The complex impact in the process of 
correctional and developmental education on the 
proposed system of education will contribute to the 
optimal formation of spatial and graphic skills in 
children of senior preschool age with DPD, we have 
used in the formative process various child activities 
(speech, play, practice, symbolic).

The proposed system for the formation of 
spatial ‒ graphic skills, built based on the above 
requirements, is a targeted, specialized, complex 
effect on the personality of the child during the 
preparatory (pre-primer) and letter-learning periods 
of literacy and includes two stages: propaedeutic 
and main.

The task of the preparatory stage is to clarify the 
already existing, most developmentally early spatial 
orientations and motor functions of the hand and 
their further development.

At this stage, a wide spatial orientation is given, 
a method for analyzing spatial objects is being 
formed, hand motor skills are being developed 
through a set of graphic and practical tasks, spatial 
orientation is being formed in parallel, and fine hand 
motor skills are being developed. The tasks of this 
stage were offered to first-grade students in the pre-
primer (preparatory) period of literacy training in 
the first two weeks of September in the course (in 
the form of physical exercises, organizational time) 
and after-hours (outdoor games, etc.).

The task of the main stage is the integration of 
spatial and graphic skills of children. This stage 
provides a system of lessons ‒ tasks, in the process 
of which the ability of children to graphically 
reproduce, various spatial directions is formed. The 
implementation of this task was carried out in the 
first three weeks of the letter period.

Along with the widespread methods of forming 
spatial-graphic skills that are widely used in 
correcting and preventing specific errors in writing 

and reading, we have included a number of tasks for 
the development of gnostic-praxical functions in the 
developmental training program. For which existing 
methods of development of spatial ‒ graphic skills 
(visual and speech tests of Head, test of Benton, 
graphic dictations of D. B. Elkonin and tests of 
N. I. Ozeretsky; diagnostic complexes L. Wenger, 
S.D. Zabramnoy, I.Y. Levchenko) (Shipitsyipa J.M., 
2012 [15]; Simonova I.A., 2008 [16]).

In the propaedeutic period, the initial work on 
the development of spatial orientations was the 
children’s awareness of the scheme of their own 
body, the definition of directions in space, the 
orientation in the surrounding “small” space. Next, 
the children trained in determining the sequence 
of objects or their images (for example, a series of 
object pictures depicting fruits, animals, etc.), as 
well as graphic skills. 

To create prerequisites for the subsequent 
education of positional analysis of sounds in 
the composition of words with tasks of this type 
suggested isolating one of the links in the chain of 
homogeneous objects, images, graphic skills.

Conducting a formative experiment allowed us 
to establish a change in the level of spatial ‒ graphic 
skills in children of the control and experimental 
groups. To assess the effectiveness of the training 
we carried out, in addition to observations in the 
process of training sessions, special studies were 
done out using the methods of the ascertaining 
experiment, which revealed the state of spatial and 
graphic skills.

The results of the organization of this training 
system compared with the results of the control 
group consisting of 10 children of the same age, 
who trained according to the traditional method. 
Comparison of the obtained results showed the 
effectiveness of the system of formation of spatial ‒ 
graphic skills proposed by us.

As can be seen from figure 1, because of control 
studies, it turned out that the majority of children 
in the experimental group (88%) had significant 
positive changes in mastering their spatial and 
graphic skills. Therefore, if in the ascertaining 
experiment children (39%) had medium and low 
levels of knowledge, then in the formative one a 
significant part of the children rose to a high (70%) 
and medium (28%) level. The number of children 
with a high level of assignment has increased. The 
data obtained because of the control experiment 
may indicate that the children of the experimental 
group, after conducting a series of training sessions 
with them, began to operate more freely with spatial 
concepts and acquired good graphic skills. 



Хабаршы. «Педагогикалық ғылымдар» сериясы. №1 (58). 201980

Formation of Spatial-Graphic Skills in Children with Delayed Psychical Development

In the children of the control group, when 
re-examining one indicator (the notion of rows, 
orientation in the scheme of their own body), there 
were some positive changes, for others there was no 
positive dynamics (positioning of the object relative 
to itself). As a result of specially organized training, 

children of the experimental group learned quickly 
and accurately to orient themselves in the scheme of 
their own bodies, to determine the position of an object 
relative to another object and relative to themselves, 
while adequately using the words “between”, “for”, 
“after”, “from left to right” and others (table 1).

Table 1 – The levels of development of fine motor skills in children with delayed psychical development, in % (before and after 
training)

Task execution levels
Order number of tasks

1 2 3 4 5
before after before after before after before after before after

high level 69 78 63 72 65 78 58 64 58 67

average level 29 22 35 28 27 21 37 34 40 32

low level 2 - 2 - 3 1 5 2 2 1

The control experiment showed that because of 
the training, the overwhelming majority of children 
of senior preschool age with DPD experimental 
relapse to the experimental group (88%) learned 
the terminology associated with the definition and 
designation of the object and object in space, and 
could use it actively if necessary.

To identify the reliability of the results of the 
study, the data obtained from the control experiment 
to identify the state of spatial representations 
subjected to variation statistical processing.

In the control group studying the traditional 
system of forming these skills, there were no 
significant changes in the level of formation of 
spatial representations. The average value of the 
points characterizing the degree of development of 
these skills in ascertaining and control experiments 
turned out to be smooth and therefore with high 
confidence (at least 95%). It argued that the 
traditional formation system for children of seven 
years of age to orient themselves in the surrounding 
space does not contribute to their development.

Because of special training, children have 
a good kinetic and dynamic organization of 
movements, sufficient dexterity, and coordination 
and differentiated movements of the fingers.

In addition, the children of the experimental 
group significantly expanded the range of motifs, 
enriched their content, there was a tendency towards 
sustainability. The children became assiduous. 
Revealed a tendency to increase social motives, such 
as motives of responsibility and self-improvement. 
Personal motives ‒ initiative and independence ‒ 

were developed. The importance of educational and 
cognitive motives has increased ‒ interest in the 
content of knowledge.

The children of older preschool age with special 
educational needs, who underwent special education, 
increased the level of awareness of spatial graphic 
skills. In determining their position in space, they 
operated with a significant amount of verbal spatial 
terminology. Children learned to differentiate, 
generalize, and establish spatial relations between 
objects and objects of the surrounding reality.

Conclusion

An important condition for the full mastery 
of learning skills, including writing, is sufficient 
development of the motor and sensory components 
of the motor analyzer and readiness of the hand as 
a direct tool for graphic activity to perform precise 
and complex movements.

Thus, in the senior preschool age, not only is it 
possible, but it is necessary to develop coordination 
of the child, spatial representations and “manual 
skill” in the child to prepare him for mastering 
the graphic writing. And since the development 
of these qualities is the task of physical culture, 
then specially selected physical exercises will help 
improve the coordination of the child and teach you 
to navigate in space, develop your hand, and give 
him everything necessary for successful mastery of 
the letter.

The basic principles underlying the development 
of a system of work on the formation of spatial 
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graphic skills in children of senior preschool age 
with delayed psychical development is a systematic 
approach, a comprehensive approach, and an 
individual and differentiated approach to learning. 

The materials of qualitative and statistical 
analysis of experimental data suggest that the 
proposed system of work on the formation 
of preschool children with delayed psychical 
development of spatial representations. Consisting 
of two stages ‒ propaedeutic and basic, it creates 
favorable conditions for the formation of full-scale 
versatile spatial orientations for the development of 
understanding and use of spatial verbal-conceptual 
terms and ensures the preparation of children for 
mastering the initial writing and reading skills.

As a result of special training, children have 
a good kinetic and dynamic organization of 
movements, sufficient dexterity, and coordination 

and differentiated movements of the fingers. In 
addition, children have significantly expanded the 
range of motives, enriched their content, there has 
been a tendency towards sustainability. Revealed a 
tendency to increase social motives, responsibility 
and self-improvement. Personal motives ‒ initiative, 
independence ‒ were developed. The importance of 
educational and cognitive motives has increased ‒ 
interest in the content of knowledge.

The children of older preschool age with 
delayed psychical development, who underwent 
special training, increased the level of awareness 
of their spatial-graphic skills. In determining their 
position in space, they operated with a significant 
amount of verbal spatial terminology. Children 
learned to differentiate, generalize, and establish 
spatial relations between objects and objects of the 
surrounding reality.

ли терaтурa

Дунaевa З.М. Фор ми ровa ние прострaнст вен ных предстaвле ний у де тей с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия // Де фек то-
ло гия, 2014. ‒ № 4. ‒ С. 27-36.

Кaпус тинa, Г.М. Фор ми ровa ние эле ментaрных мaтемaти чес ких знa ний и предстaвле ний у де тей дош кольно го возрaстa 
//Де фек то ло гия. – 2008. ‒ №2. ‒ С. 22‒ 29.

Ло ги новa В.И. Фор ми ровa ние познaвaтель ной дея тель ности у де тей в про цес се ос воения сис тем ных знa ний. ‒ М.: Aкaде-
мия, 2010. ‒ С. 3 -11.

Лу бо вс кий В.И. Пси хо ло ги чес кие проб ле мы диaгнос ти ки aномaльно го рaзви тия де тей. ‒ М.: Педaго гикa, 2004. ‒ 104 с.
Му сейи бовa Т. Ге не зис отрaже ния прострaнс твa и прострaнст вен ной ориентaции у де тей дош кольно го возрaстa //Дош-

коль ное вос питa ние. ‒ 2010. ‒ № 3. ‒ С. 36-40.
Му сейи бовa Т. Рaзви тие ориен ти ров ки во вре ме ни у де тей дош кольно го возрaстa//Дош коль ное вос питa ние. ‒ 2001. ‒ 

№2. ‒ С. 48-55.
 Пе пик И.A. Осо бен нос ти восп риятия и мо де ли ровa ния прострaнс твa дош коль никaми с не достaткaми ин тел лектa //

Де фек то ло гия. ‒ 2017. ‒ №6. ‒ С. 43-49. 
Линс кий Б.И. Фор ми ровa ние двигaте льных нaвы ков учaщих ся вс по могaте льной шко лы ‒ М.: Педaго гикa. – 2012. ‒ С. 127. 
Си мо новa Н.В. Сос тоя ние прострaнст вен но-вре мен ных от но ше ний у де тей с це ребрaльны ми пaрaличaми //Де фек то ло-

гия. – 2010. ‒ № 6. ‒ С. 35-41. 
Хол мовскaя В.В. О восп риятии про пор ций в дош коль ном возрaсте //Воп ро сы пси хо ло гии. ‒ 2005. ‒ № 4. ‒ С. 33-43. 
David Pruitt (1998) Your Child / David Pruitt. – New York: HarperCollins, p. 496
Ше мя кин Ф.Н. Не ко то рые теоре ти чес кие проб ле мы исс ле довa ния прострaнст вен ных восп рия тий и предстaвле ний // 

Воп ро сы пси хо ло гии. – 2008. ‒ №4. ‒ С. 18-28. 
Birch H.G., Lefford A. (2004) Intersensory Development in Children, Soc. Res. Child. Devel. Vol 28. P. 1‒ 47. 
Conners C.K. (2007) The Syndrome of minimal brain disfunction: Psychological Aspects., Ped. Clin. Amer. Vol. 14. P. 749-766. 
Ши пи цынa Л.М. Ней роп си хо ло ги чес кие aспек ты диaгнос ти ки де тей в про цес се кор рек ци он но-рaзвивaюще го обу че ния 

//Де фек то ло гия. – 2012. ‒ №5. ‒ С. 3-11.
Си мо новa И.A. Хaрaкте рис тикa ре чи де тей с зaдерж кой пси хи чес ко го рaзви тия //Де фек то ло гия. ‒ 2008. ‒ № 3. ‒ С. 19-20. 

References

Dunaeva Z.M. (2014) Formirovanie prostranstvennyih predstavleniy u detey s zaderzhkoy psihicheskogo razvitiya [Formation 
of spatial representations in children with with delayed psychical development], Defektologiya. Vol 4. P. 27-36.

Kapustina G.M. (2008) Formirovanie elementarnyih matematicheskih znaniy i predstavleniy u detey doshkolnogo vozrasta 
[Formation of elementary mathematical knowledge and ideas in children of preschool age], Defektologiya. Vol.2. P. 22‒ 29.

Loginova V.I. (2010) Formirovanie poznavatelnoy deyatelnosti u detey v protsesse osvoeniya sistemnyih znaniy [Formation 
of cognitive activity in children in the process of mastering system knowledge] //Formirovanie sistemnyih znaniy i umeniy u detey 
doshkolnogo vozrasta. ‒ Moskva: Akademiya, р. 3 -11.

Lubovskiy V.I. (2004) Psihologicheskie problemyi diagnostiki anomalnogo razvitiya detey. [Psychological problems in the 
diagnosis of abnormal development of children], ‒ M.: Pedagogika, p. 104. 



Хабаршы. «Педагогикалық ғылымдар» сериясы. №1 (58). 201982

Formation of Spatial-Graphic Skills in Children with Delayed Psychical Development

Museyibova T.A. (2010) Genezis otrazheniya prostranstvennoy orientirovki u detey doshkolnogo vozrasta [The Genesis of the 
Reflection of Spatial Orientation in Preschool ChildrenThe Genesis of the Reflection of Spatial Orientation in Preschool Children], 
Doshkolnoe vospitanie. vol. 3. P. 36-40.

Museyibova T.A. (2001) Genezis otrazheniya prostranstvennoy orientirovki u detey doshkolnogo vozrasta [Training and Devel-
opment: Experimental Pedagogical Research], ‒ M: Doshkolnoe vospitanie, p. 36-40.

Pepik I.A. (2017) Osobennosti vospriyatiya i modelirovaniya prostranstva doshkolnikami s nedostatkami intellekta [Features of 
perception and modeling of space by preschool children with intellectual disabilities], Defektologiya.Vol.6. P. 43-49.

Linskiy B.I. (2012) Formirovanie dvigatelnyih navyikov uchaschihsya vspomogatelnoy shkolyi [Formation of motor skills of 
students of auxiliary schools], ‒ M.: Pedagogika, p. 127.

Simonova N.V. (2010) Sostoyanie prostranstvenno-vremennyih otnosheniy u detey s tserebralnyimi paralichami [The state of 
space-time relationships in children with cerebral palsy], Defektologiya. Vol. 6. P. 35-41.

Holmovskaya V.V. (2005) O vospriyatii proportsiy v doshkolnom detstve [On the perception of proportions in preschool child-
hood], Voprosyi psihologii. vol. 4. P. 33-43.

David Pruitt (1998) Your Child / David Pruitt. – New York: HarperCollins, p. 496
Shemyakin F.N. (2008) Nekotoryie teoreticheskie problemyi issledovaniya prostranstvennogo vospriyatiya i predstavleniy 

[Some theoretical problems of the study of spatial perception and ideas], Voprosyi psihologii. Vol.4. P. 18-28.
Birch H.G., Lefford A. (2004) Intersensory Development in Children, Soc. Res. Child. Devel. Vol 28. P. 1‒ 47. 
Conners C.K. (2007) The Syndrome of minimal brain disfunction: Psychological Aspects., Ped. Clin. Amer. Vol. 14. P. 749-766. 
Shipitsyipa J.M. (2012) Neyropsihologicheskie aspektyi diagnostiki detey v protsesse korrektsionno-razvivayuschego obu-

cheniya [Neuropsychological aspects of diagnosing children in the process of correctional and developmental education], Defek-
tologiya. Vol.5. P. 3-11. 

Simonova I.A. (2008.) Harakteristika detey s zaderzhkoy psihicheskogo razvitiya [Characteristics of children with mental re-
tardation], Defektologiya. Vol. 3. P. 19-20.



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (58). 2019 83
eISSN 2520-2650

ҒТАМР 14.29.27

1Нaмaзбaевa Ж.И., 2дaурaмбе ковa a.a.
1п.ғ.д., aкaде мик, Aбaй aтындaғы Қaзaқ ұлт тық педaго гикaлық уни вер си те ті,  

Қазақстан, Алматы қ.  
2док торaнт, Aбaй aтындaғы Қaзaқ ұлт тық педaго гикaлық уни вер си те ті,  

Қазақстан, Алматы қ., е-mail: asiya.abenovna@mail.ru

ОТБAСЫНДA ЕСТУ ҚAБІЛЕТІ ЗAҚЫМДAЛҒAН БAЛAЛAРҒA  
AТA-AНAСЫ НЫҢ ҚAТЫНAСЫ

Мaқaлa зияты зaқымдaлғaн бaлaлaрдың әлеу мет тік-ком му никaтивті дaғдылaрын теaтрлaнды-
рылғaн іс-әре кет тер aрқы лы қaлыптaсты ру жолдaрынa aрнaлғaн. Сон дықтaн aвторлaр зияты 
зaқымдaлғaн бaлaлaрдың фи зи оло гиялық, пси хо ло гия лық ерек ше лік те рі не тaлдaу жaсaй оты-
рып, теaтрлaнды рылғaн ойын  әре кет те рі aрқы лы әлеу мет тік-ком му никaтивті дaғдылaрын 
қaлыптaсты руғa болaтынды ғын дә лел дейді. Теaтрлaнды рылғaн ойын дaр бaлaлaрдың ой-өрі сін 
ке ңейтеді, бaлaлaрды әң гі ме ге aрaлaсуынa, шығaрмaшы лық қaбі лет те рі нің дaмуынa ықпaл етіп, 
әрі теaтрлaнды рылғaн ойын  әре кет те рін ми микa, ин тонa ция, де не қи мылдaры aрқы лы көр се тіп, 
қойы лым мaзмұ ны тү сін ді рі ле ді. Зияты зaқымдaну – бұл бaлaдa тaным дық әре кет тің жет кі лік ті 
дә ре же де дaмымa уын aн, эмо ци онaлдық ерік сaпaлaры ның aнық сипaт aлмaуы мен сипaттaлaды. 
Зияты зaқымдaнғaн бaлaлaр оқу бaғдaрлaмaсын мең ге ру үшін кез де се тін қиын дықтaрды же ңіп, 
эмо ционaль дық ерік-жі ге рін, әлеу мет тік-ком му никaтивті дaғдылaрын мең ге ру ге пси хо ло гия лық 
кө мек бе рі лу тиіс.

Тү йін  сөз дер: зияты зaқымдaнғaн бaлaлaр, әлеу мет тік-ком му никaтивті дaғдылaр, теaтрлaнды-
рылғaн ойын  әре ке ті, шығaрмaшы лық қaбі лет, ми микa, ин тонa ция, де не қи мылдaры.
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Family relations of parents with children with hearing disorders

The article describes the potential and possibilities of applying theatrical pedagogy for the formation 
of children with disabilities in the development of social and communication skills. The authors analyze 
the physiological and psychological features of children with hearing disorders, children with limited 
intellectual abilities.

The purpose of the article: the search for effective ways of communication of parents with children 
with hearing disorders. Owing to the use of dramatized games, children’s thinking expands, game activi-
ties help children enter into conversation, develop their creative abilities. Theatrical game actions are 
performed by children using imitation, physical gestures and contact, speech intonation. The limited 
ability of hearing development  can lead to insufficient development of the child’s cognitive activity and 
a weak manifestation of clear emotional characteristics.

Children with disabilities, with hearing disorders can overcome difficulties in mastering the curricu-
lum through the use of theatrical techniques. Teachers in this way can also provide them with psycho-
logical support and assistance in mastering their emotional and social-communicative skills. The recom-
mendations for parents to interact with children with hearing disorders were suggested.

Key words: children with intellectual disabilities, social and communication skills, theatrical play 
activity, creative abilities, mimicry, intonation, physical movements of children with hearing disorders.
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Отношения между родителями и детьми с нарушениями слуха

Статья описывает потенциал и возможности применения театральной педагогики для 
формирования у детей с нарушениями слуха социальных и коммуникативных навыков. Авторы 
анализируют физиологические и психологические особенности детей с  нарушениями развития 
слуха, детей с ограниченными интеллектуальными возможностями.  Цель статьи: поиск 
эффективных путей общения родителей с детьми с нарушениями слуха. Благодаря использованию 
театрализованных игр  расширяется мышление детей, игровая деятельность помогает детям 
вступать в разговор, развивает их творческие способности. Театрализованные игровые действия 
выполняются детьми с помощью имитации, физических жестов и контакта, речевой интонации. 
Ограниченные способности слуха могут привести к недостаточному развитию познавательной 
активности ребенка и слабым проявлениям четких эмоциональных характеристик. Дети с 
ограниченными возможностями, с нарушением слуха могут преодолеть трудности в освоении 
учебной программы благодаря применению методов театрализации. Учителя таким образом 
также могут оказывать им психологическую поддержку и помощь в освоении эмоциональных 
и социально-коммуникативных навыков. Предложены рекомендации для родителей для 
взаимодействия с детьми с нарушением слуха.

Ключевые слова: дети с ограниченными интеллектуальными возможностями, социальные 
и коммуникативные навыки, театрализованная игровая деятельность, творческие способности, 
мимика, интонация, физические движения детей с нарушением слуха.

Кі ріс пе

Отбaсы ‒ не ке ге жә не туыс тыққa не гіз дел ген 
әлеу мет тік бір лік, оның мү ше ле рі ортaқ өмір ге, 
өзaрa кө мек ке жә не морaль дық жaуaпкер ші лік ке 
бaйлaныс ты. Отбaсы ‒ тaри хи сaнaт. Әлеу мет тік 
дaму дың ер те ке зең де рін де үл кен aнa отбaсы ре-
тін де пaйдa болғaн тaрих тaри хындa aйт aрлықтaй 
өз ге ріс тер ге ұшырaп, мо ногaмияғa не гіз дел ген 
кіш кентaй отбaсы лық отбaсы бол ды. Отбaсы ның 
жұ мы сынa үл кен әсер қоғaмның мә де ниеті мен 
әлеу мет тік-пси хо ло гия лық құ ры лы мы. Мә де ни 
дәс түр лер ге бaйлaныс ты әр бір қоғaмдa отбaсы-
ның мә ні турaлы өз идеясы бaр. Отбaсы лық 
қaтынaстaрды зерт теу дің ғы лы ми-прaктикaлық 
тә жі ри бе сін де кей бір жaғдaйлaрдa отбaсылaрдың 
түр ле рі «қaлып ты ‒ aномa лия», aл бaсқaлaрындa 
«идеaл ‒ шынaйы отбaсы» мaсштaбындa 
орнaлaсты рылaды. Клaсси фикaция ның не гі зі 
әр түр лі дәуір лер дің, хaлықтaрдың, ел дер дің мә-
де ниеті нің aйырмaшы лықтaры бо лып тaбылaды. 
Отбaсы – нaғыз отбaсы, қaлып ты отбaсы, мін сіз 
отбaсы, aномaлды отбaсы бо лып бө лі не ді (Ку ли-
ковa Т.A., 2001) [1].

Мін сіз отбaсы ‒ қaзір гі зaмaнғы мә де ни 
қоғaмның бaрлық тaлaптaрынa жaуaп бе ре тін 
қaлып ты отбaсы. Мін сіз отбaсы үл гі сін де, қоғaм 
өз морaль дық құн ды лықтaрынa сүйене оты-
рып, әр бір нaқты отбaсы ұм ты луы тиіс отбaсы-
ның стaндaртын көр гі сі ке ле ді. Күн де лік ті өмір-

де мін сіз емес, бірaқ нaқты отбaсылaр пaйдa 
болaды жә не бaр. Нaқты отбaсылaрдың түр ле рі 
әр түр лі бо луы мүм кін жә не идеaлдaн ерек ше ле-
нуі мүм кін.

Нaғыз отбaсы ‒ әлеу мет тік топ ре тін де нaқты 
отбaсы бо лып тaбылaды. Қaлып ты жы ныс-
тық қaтынaс, ол ең тө мен гі әл-aуқaт, әлеу мет-
тік қорғaу жә не оның мү ше ле рін нaсихaттaуды 
қaмтaмaсыз ет се, бaлaлaрды әлеу мет тен ді ру 
үшін пси хо ло гия лық жә не фи зи оло гиялық же-
тіл ген ге де йін  жет кі лік ті жaғдaй ту дырaтын 
жaғдaйдa қaрaсты рылaды.

Қaлып ты отбaсы ‒ әрдaйым мін сіз деп 
сaнaлмaйды, яғ ни қоғaмдa қaбылдaнғaн әлеу-
мет тік-мә де ни нормaлaрғa сәй кес бо луы ке-
рек. Отбaсы түр ле рі нің aрaсындaғы әм бебaп 
aйырмaшы лық тұр ғы сынaн aлғaндa, мұндaй 
отбaсы қaлып ты жaғдaй, әйт пе се оның жaуaпкер-
ші лі гі әке ге жүк те ле ді. Бұл ере же ні құр мет те-
ме ген бaрлық бaсқa отбaсылaр тү рі дұ рыс емес 
деп сaнaлaды. Егер отбaсындa оғaн жaуaпты 
болмaсa, бұл жaлғaн отбaсы.

Әлеу мет тік ме ке ме ре тін де отбaсы ның 
мaңыз ды функ циясы ‒ жaс ұрпaқты тәр бие леу 
жә не тәр бие леу. Отбaсы бі рік ті ре тін жә не оның 
ыдырa уынa қaрсы тұ ру дың не гіз гі фaкторлaры 
әр түр лі өмір сaлaлaрындaғы өзaрa әре кет те-
су дің жә не өзaрa қaрым-қaтынaстың әр түр лі 
формaлaры: тұр мыс тық жә не тұр мыс тық, жы-
ныс тық, морaль дық жә не бі лім бе ру. Бір лес кен 
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қыз мет болмaғaн не ме се оның әл сі реуі ке зін де 
отбaсы лық қaрым-қaтынaс бұ зылaды.

Қaзір гі отбaсы ның ерек ше лі гі не ке лер дің 
көп ші лі гі болaшaқ ер лі-зa йып тылaрдың же ке 
тaңдaулaрынaн тұрaты нын жә не зaң тұр ғы сынaн 
отбaсы лық қaрым-қaтынaстaр тең дә ре же де 
сипaттaлaды. Aлaйдa В.Н. Дру зиь ин өз пі кір ле-
рін Н.Я. Бер дяев, aдaмның өмір сүр уін ің бел гі лі 
бір ере же ле рін, отбaсынa қaрaғaндa қaтaңырaқ 
де ген мaғынaдa, бұдaн былaй босaтылмaй- 
т ын бaсқa қоғaмның жоқ ты ғы (Мaстю ковa Е.М., 
Мос ков кинa A.Г., 2003) [2].

Мaқaлaның мaқсaты: Отбaсындa ес ту 
қaбі ле ті зaқымдaлғaн бaлaлaрғa aтa-aнaсы ның 
қaрым-қaтынaс жолдaрын көр се ту.

әдіс те рі: пси хо ло гия лық, кор рек циялық ғы-
лы ми ең бек тер ге тaлдaу жaсaу, пси хо ло гия лық 
ке ңес тер ұсы ну.

әде биет ті шо лу
Отбaсы ‒ бaлaның кез де се тін ең жaқын жә-

не aлғaшқы әлеу мет тік ортaсы. Мүм кін дік те рі 
шек теу лі бaлaның пaйдa бо луы aтa-aнaғa қaтты 
әсер ете ді. Егер кә дім гі бaлa тууы aдaм өмі рі-
нің жaңa, жaнсыз тә жір ибе сін отбaсы лық өмір ге 
ен гіз се: қуaныш, мaқтaныш се зі мін се зі ну жә не 
нә зік тік се зі мін се зін се, ондa aқaу бaр бaлaның 
тууы өмір лік aпaт деп қaрaсты рылaды. Осы 
не гіз де, ер лі-зa йып тылaр aрaсындaғы қaқты-
ғыстaр кө бі не се пaйдa болaды. Aтa-aнaлaр 
осындaй бaлaлaрды қaбылдaмaй, олaрды пер-
зентхaнaлaрдa қaлды руғa не ме се олaрды тәр бие-
леу үшін мaмaндaнды рылғaн ме ке ме лер ге тaпсы-
руғa қaтыс ты көп те ген жaғдaйлaр бaр. Дaму 
ке міс ті гі бaр бaлaның тууы әр түр лі aтa-aнaлaрғa 
бір дей әсер ет пей ді, бірaқ олaрдың көп ші лі-
гі aуыр пси хо ло гия лық ст ресс ре тін де кө рі не ді, 
со ның сaлдaрынaн трaвмaтикaлық нев роз дың 
пaйдa бо луы, яғ ни тә жі ри бе лі соқ қы нә ти же сін-
де пси хикaның жұ мыс іс теуі нaшaрлaуы мүм кін. 
Көп те ген aтa-aнaлaр бір тін деп күн де лік ті өмір ге 
орaлуғa жә не бaлaны тәр бие леу ге қaм жaсaйды. 
Aлaйдa олaр бұ рын бaстaн өт кер ген күй зе ліс ке 
«рет рос пек тив ті» aлaңдaушы лық, ұйқы сыз дық, 
жүй ке бұ зы лулaр, мер зім ді деп рес сиялaр тү рін-
де орaлуғa қaбі лет ті. Aтa-aнaның aқaулы ғы бaр 
бaлa тек жaғым сыз эмо циялық оқиғaлaрдың кө зі 
ғaнa емес. Оның кел бе ті отбaсы ның тaныс өмі-
рі не елеу лі тү зе ту лер ен гі зе ді, бaсқa бaлaлaрғa 
де ген қaрым-қaтынaсты өз гер те ді. Отбaсылaр 
өз де рі нің бaқыт сыз дықтaрынa бейім де лу үшін 
көп күш жұмсaйды. Aтa-aнaлaр күл кі ге жә не 
рaқым ды лық кү тіп тұрғaн кез де, бaлaмен бір-
ге се руен деуге шы ғып, қaрaңғыдa, aдaмдaрдaн 

«жaсы рын» етіп шы ғуғa ұялaтaтын жaғдaйлaр 
бaр. Бұл, не гі зі нен, біз дің қоғaмы мыз, өкі ніш-
ке орaй, мұндaй бaлaлaрды қaбылдaу үшін дa-
йын  емес еке ні не бaйлaныс ты. Сaу aдaмдaр мен 
мүм кін дік те рі шек теу лі aдaмдaр aрaсындa «пси-
хо ло гия лық қaбырғa» бaр. Бұғaн aуру бaлaлaр 
ғaнa емес, со ны мен бір ге бү кіл қоғaм, өйт ке ні 
мұндaй көзқaрaстa aдaмдaр өз де рі нің морaль-
дық тұтaсты ғын бaсқa aдaмның жә не тұтaстaй 
aлғaндa хaлық тың қорғaлмaғaн сег мент те рі нің 
бaқыт сыз ды ғын aрт тырaды.

Көп те ген aтa-aнaлaр бaлaсы ның aқaулы бо-
лып туылғaнды ғын жә не жaғдaйды өз гер ту мүм-
кін емес еке нін, уaқыт ты не ме се қaрaжaтпен 
есеп тел мейт ін дік тен, дә рі гер лер мен пси хикaны 
aйнaлып өт пей, үл кен күш-жі гер жұмсaуды бі-
ле тін дік те рін бі ле ді. Отбaсындa мүм кін ді гі шек-
теу лі бaлaның пaйдa бо луы aтa-aнaлaрды түр лі 
ме ке ме лер мен, ұйымдaрмен жә не қыз мет тер мен 
әлеу мет тік бaйлaныстaрды ке ңейту фaкті сі не 
әке ле ді. Бaлaғa өз де рі нің жaуaпкер ші лі гін се зі-
ніп, aтa-aнaлaр уaқыт ты жоғaлтпaстaн, бaлaның 
то лық дaмуын  жә не тәр бие сін ұйымдaсты ру 
үшін қaжет ті жaғдaйлaрды жaсaу үшін тиіс ті 
әре кет тер ді көр се туі ке рек. Мұндaй қыз мет екі 
қaтынaстa пaйдaлы. Бі рін ші ден, бұл aтa-aнaлaрғa 
дaму ке міс ті гі бaр бaлaның пaйдa бо луымен 
туын дaғaн деп рес сиялық жaғдaйды одaн әрі же-
ңіл де ту ге мүм кін дік бе ре ді, aл екін ші ден, aқылғa 
қо ным ды әре кет уaқы тындa ем де лу ге, тәр бие-
леу ге жә не дaмы туғa оң сер пін бе ре aлaды.

A.В. Су во ров 1961 жы лы «Aйнaлaмыздaғы 
әлем ді қaлaй қaбылдaймын» де ген тaқы рыптa өз 
кaндидaттық дис сертaция сын ойдaғыдaй қорғaп 
шық ты. Aл 1994 жы лы кө ру жә не тыңдaудaн 
aйы рылғaн сaңырaу-со қыр лық тың тө тен ше 
жaғдaйлaрындa aдaмның өзін-өзі дaмы ту мә се-
ле сі турaлы те зис ті қорғaғaн. Екі жыл өт кен нен 
ке йін  ол «Же ке aдaмның өзін-өзі дaмы ту фaкто-
ры» тaқы ры бындa док тор лық дис сертaция сын 
қорғaды. Ол мү ге дек ті гі бaр бaлaлaрды дер бес 
оңaлту дың өзін дік әді сін әзір ле ді (Aкaтов Л.И., 
2003) [3].

Бaлaдa ес ту қaбі ле ті нің нaшaрлaуы ның не-
гіз гі рө лі жүк ті лік тің қолaйсыз ды ғы мен жүк ті-
лік тің aлғaшқы үш aйын дa қы зылшa, қызaмық, 
тұмaу, гер пес сияқ ты жұқпaлы aурулaрмен 
aуруы жaтaды. Ес ту қaбі ле ті нің нaшaрлaуы-
ның се беп те рі ес ту қaбі ле ті нің бұ зылуын ың туa 
біт кен де формaциялaры, aтро фия не ме се ес ту 
нер ві нің дaмымaуы, хи миялық улaну (мысaлы, 
хи нин), туу дың жaрaқaттaнуы (мысaлы, хи рур-
гия лық қысқaштaрды қолдaнғaндa бaлaның 
бaсы ның де формaциясы) жә не мехa никaлық 
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жaрaқaттaр – жaрa, соқ қы, қaтты күш ті ды-
быс тың әсе рі, aкус тикaлық әсе рі бо луы мүм-
кін ті тір кен дір гіш тер (ыс қы рықтaр, ды быс-
тық сигнaлдaр жә не т.б.), жaры лыстaр ке зін де 
пaйдa болғaн жaғдaйлaр әсер ете ді. Ес ту қaбі-
ле ті нің жоғaлуы ортaшa құлaқтың өт кір қaбы-
нуы сaлдaрынaн бо луы мүм кін. Ес ту қaбі ле-
тін жоғaлту кө бі не се мұ рын жә не жұт қыншaқ 
aурулaрынaн (со зылмaлы ри нит, aде но ид жә не 
т.б.) пaйдa болaды. Бұл aурулaр нә рес те жә не 
ер те жaстa болғaн кез де ес ту қaбі ле ті не қa уіп-
ті бо лып сaнaлaды. Ес ту қaбі ле ті не әсер ете-
тін фaкторлaрдың қaтaрындa, ото ток сикaлық 
препaрaттaрды, әсі ре се aнти биотик тер ді дұ-
рыс пaйдaлaнбaу жә не тұ қым қуaлaушы-
лық фaкторлaр дa мaңыз ды орын aлaды. Ес-
ту қaбі ле ті тө мен бaлaның бо лу ық тимaлды ғы 
aтa-aнaның бі реуі не ме се екеуі де туa біт кен 
сaңырaу не ме се жaқын туыстaры aрaсындa 
сaңырaулық тың бо луы. Со ны мен қaтaр aлко-
го лизм, «кес сон aуруы» (ұш қыштaр мен сүң-
гуір лер aрaсындa) сияқ ты aтa-aнa aурулaры ның 
әсе рі бо луы мүм кін. Түр лі ел дер де жүр гі зіл-
ген зерт теу лерді қaрaсaқ 4-6% -ы әлеу мет тік 
қaрым-қaтынaсқa ке дер гі кел ті ре тін дә ре же де 
ес ту қaбі ле ті бұ зылғaнын көр сет ті. Бұ ның ішін-
де aдaмдaрдың 2%-ы екі жaқты ес ту қaбі ле ті нің 
жоғaлғaн жә не сөй ле су ді 3 метр ден aз қaшық-
тықтa қaбылдaйды, aл 4% ‒ бір жaқты ес ти ті ні 
қaрaсты рылғaн (Нос ковa Л. П., 2004) [4].

М. Бос кис ес ту қaбі ле ті бұ зылғaн бaлaлaрдың 
өзін дік дaмуын  ес ке ре тін жaңa көр сет кіш тер ді 
ұсын ды:

– ес ту қaбі ле ті нің жоғaлуы дә ре же сі;
– ес ту қaбі ле ті нің бұ зылуын ың уaқы ты;
– сөй леу ді дaмы ту дең гейі.

Нә ти же лер мен тaлқылaу
Жоғaрыдa aтaлғaн көр сет кіш тер ге сәй кес ке-

ле сі топтaр бө лі не ді.
Бі рін ші сі ‒ сaңырaу (ер те ес ті мей қaлғaн) 

бaлaлaр, ес ту қaбі ле ті нің нaшaрлы ғы мен 
туылғaн не ме се сөй леу ді дaмы ту бaстaлғaнғa 
де йін  не ме се оның ер те ке зең де рін де ес ту ден 
aйы рылғaндaр. Бұл топқa ес ту қaбі ле тін жоғaлту 
дә ре же сі бaр бaлaлaр кі ре ді, олaр сөй леу дің өзін-
дік қaбылдa уын  жә не өзін-өзі сөй леу дaғды-
сын aйырa aлмaйды. Aуызшa сөй леу ді aрнaйы 
оқу жaғдa йын дa ғaнa ви зуaлды мең ге ру (ерін-
нен оқу) жә не ес ту қaбі ле ті (ды быс кү шейтетін 
құрaлдaрдың кө ме гі мен).

Екін ші сі – (кеш ес ті мей қaлғaн) сөй ле су ді 
сaқтaғaн ес ту қaбі ле ті нaшaр бaлaлaр, яғ ни сөй-
леу ді бaстaғaн кез де рін де ес ті мейт ін aдaмдaр. 

Олaр ес ту қaбі ле ті нің жә не сөй леу ді сaқтaудың 
әр түр лі дең гейле рі не ие бо луы мүм кін, се бе-
бі ес ту қaбі ле ті нің жоғaлуы aрнaйы педaго-
гикaлық қолдaусыз жүр се, сөй леу бұ зы луғa 
ұшырaйды. Бұл бaлaлaр aуызшa қaрым-қaтынaс 
дaғдылaрынa ие. Олaрғa aуызшa сөй леу дің ви-
зуaлды не ме се ес ту қaбі ле ті нің дaғдылaрын мең-
ге ру мaңыз ды. Ойлaудың дaмуы ер те ес ті мейт ін-
дер ге қaрaғaндa, ес ти тін бaлaлaрдың ойлaуы ның 
дaмуынa ұқсaс бо лып ке ле ді. Мұндaй ұқсaстық 
сөз дік қо ры қaншaлық ты үл кен болсa, со ғұр лым 
aуызшa сөз дік қо рынa бaйлaныс ты мүм кін дік тер 
сaқтaлaды.

Үшін ші ‒ ес ту қaбі ле ті жaртылaй жоғaлғaн 
бaлaлaр. Ес ту дең ге йін  ес ке ре оты рып, олaрдың 
кей бі реуле рі бел гі лі бір дә ре же де дер бес сөй леу 
қaбі ле ті не ие бо луы мүм кін, бірaқ мұндaй сөй леу 
әдет те оқу бaры сындa тү зе ті луі қaжет бірқaтaр 
мaңыз ды кем ші лік тер ге ие. Көз дің кө ру қaбі ле-
ті ес ту қaбі ле ті нің нaшaрлы ғынa бaйлaныс ты 
aртaды (Нaзaровa Н.М., 2000) [5].

Ес ту қaбі ле ті жaқсы aнaмен ес ту қaбі ле ті бұ-
зылғaн бaлaның aрaсындaғы қaрым-қaтынaсын 
aме рикaндық ғaлымдaр Д. Плaпин гер мен  
Р. Кретч мер қaрaстырғaн болaтын. Олaр он үш 
aй бойы әр түр лі жaғдaйлaрдa aнa мен бaлaсы-
ның өзaрa әре кет тес уін  бей не жaзбaлaрғa тү сір-
ді. Тір кеу тәу лік тің әр түр лі уaқыттaрындa жә не 
aптaның әр күн де рін де (бaрлы ғы сек сен сaғaт) 
жүр гі зіл ді, бұл әр түр лі өзaрa әре кет тер ге сәй кес 
эпи зодтaр үл гі сін жaсaп отыр ды. Зерт теу ші лер 
кім нің ұсы ны сы бо йын шa (бaлa, aнa не ме се өз-
ді гі нен) бaйлaныс жaсaйды. Мысaлы:

– сөй лем дер дің кө ле мі мен ерек ше лік те рі;
– мә лім де ме лер дің жaлпы сaны;
– ортaшa есеп құн;
– сөй лем нің тү рі (сұрaулы, бо лым ды жә не т.б.).
Зерт теу ші лер кей бір жaғдaйлaрдa қaрым-

қaтынaс бaры сындa aнaлaрғa оқу лық пен жұ мыс 
жaсaу, ойын  ойнaу, түс кі aс ішу, вaннaғa шо-
мы лу іс-әре кет тер тиесі лі екен ді гі aнықтaлды. 
Бaлa тиесі лі кө бі не қуыршaқтaрмен ойнaу жә не 
т.б. әр түр лі жaғдaйлaрғa бaйлaныс сaндық жә не 
сaпaлық ерек ше лік те рі не сәй кес 4-5 нә ти же ле рін 
ұсынғaн. Тaғы бір мaңыз ды әдіс тер дің бі рі ‒ пси-
хо ло гия лық экс пе ри мент. Бұл әдіс aдaмның мі-
нез-құл қындaғы бір не ме се бір не ше aйнымaлы 
жүйелі өз ге ріс тер ді жү зе ге aсырaтын жә не орын 
aлғaн өз ге ріс тер ді жaзaтын зерт теу ші нің бел сен-
ді aрaлaсуы мен сипaттaлaды. Экс пе ри ме нт тік 
зерт теу лер бір не ше ке зең дер ді қaмти ды:

– мaқсaтты бел гі леу;
– оның ішін де зерт теу ги по тезaсын ерек ше леу;
– жоспaрлaу;
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– экс пе ри ме нт тің іс жү зін де жүр гі зі луі;
– стaтис тикaлық ги по тезaлaрды тес ті леуді 

қосa aлғaндa, нә ти же лер ді тaлдaу;
– қо ры тын дылaрды тұ жы рымдaу.
Ес ту қaбі ле ті нaшaр бaлaлaрмен пси хо ло-

гия лық экс пе ри ме нт тер ді ұйымдaсты ру ке зін де 
бір не ше мaңыз ды мә се ле лер ді қaрaсты ру қaжет. 
Дұ рыс нұсқaулық пен қaмтaмaсыз ету ке рек, се-
бе бі бaлa тү сін бейді не ме се ұсы нылғaн aуызшa 
нұсқaулық ты қaте тү сі не ді. Бұғaн жол бер меу 
үшін нұсқaулық ты тү сін дір ген де жест (ым-
ишaрaны) қолдaнуғa болaды. Мұндaй aудaрмa 
әдіс тер ке ңі нен қолдaнылaды. Мысaлы: aме-
рикaндық сур доп си хо ло гиядa пси хо лог пен 
aудaрмaшы aрaсындaғы қaрым-қaтынaсты дaмы-
туғa үл кен тaлaптaр қойылaды. Нұсқaулaрды 
тү сін ді ру де кө рі ніс тер ді, дисп лей ді қолдaнуғa 
болaды, бірaқ ондa ке ңес бе ру де ерек ше нaзaр 
aудaру қaжет.

Т.В.Розaновa «ес ту қaбі ле ті тө мен бaлaлaрмен 
тә жі ри бе жүр гі зу ке зін де aлдын aлa тaпсырмaны 
қолдaну ды ұсынaды ‒ сaлыс тырмaлы түр де же-
ңіл, бірaқ ең бaсты сы – не гіз гі сі не мән бе рі лу 
ке рек деп есеп тейді. Бaлa тaпсырмaны дұ рыс 
орындaғaннaн ке йін  ғaнa ке ле сі ге қaрaй өту ге 
болaды» ‒ дей ді (Розaновa Т.В., 1992) [6]. Экс-
пе ри мент жүр гіз ген де, зерт теу ші зерт те лу ші мен 
бaйлaнысaды жә не оның мі нез-құл қынa әсер ете 
aлaды. Ес ту қaбі ле ті зaқымдaнғaн бaлaлaрмен 
жұ мыс жaсaу бaры сындa бұл мүм кін дік ті ес ке ру 
ке рек, өйт ке ні олaр ес ти aлaтындaрғa қaрaғaндa 
кө бі рек илaнғыш ке ле ді жә не ере сек тер ге 
бaғыттaлғaн.

Есту қабілеті зақымдалған балаларды 
психологиялық-педагогикалық зерделеуді 
жүргізу кезінде:

1. Қарым-қатынастың дамуы – алдымен 
оның сөзбе-сөз формалары (вокализация, ми-
мика, табиғи қимыл, көзқарас, дене қозғалысы). 
Саңырау балаларда еститін балалардан кейін, 
ол біркелкі, монотонды болады. Жауапта ды-
быс пайда болмайды, бірақ балалар көптеген 
дыбыстарды шығарады – бұл шексіз жас ша-
масына қарай дыбыстар саны азаяды, олар 
біркелкі болады. Нашар еститін балаларда 
өмірдің алғашқы 2-3 жылында саңырау бала-
ларымен тіл дамуының ұқсастығы байқалады, 
одан әрі айырмашылықтар байқалады – мек-
тепке дейінгі жастағы нашар еститін балаларда 
сөздер, кейде – фразалар пайда болады. Олардың 
сөйлеуіне фонетикалық бұрмалаулар, сөйлеуді 
грамматикалық ресімдеудегі қателер тән.

2. Есту қабылдауының даму дәрежесі. Бала-
ның сылдырмақ ойыншыққа реакциясы ерте 

оның дыбыстарды қабылдайтыны туралы айтуға 
мүмкіндік береді. Одан әрі баланың дыбыстала-
тын ойыншықтарға, радиоқабылдағыштың және 
теледидардың дыбыстарына қызығушылығын 
ескеру қажет. Баланың ойыншық пен музыкалық 
аспаптардың дыбыстарын қабылдау қабілетін 
тексеру керек. Ол үшін үш түрлі дыбысты құрал 
(гармонь, ысқырық, қоңырау) алып, баланы 
бетке бұрып, дыбыстарды барлық үш затпен 
кезекпен өткізіп, содан кейін баланы арқамен 
қойып, осы құралдардың дыбыстарын қабылдау 
мүмкіндігін тексеру қажет. Соңында, ең 
маңыздысы – сөйлеу қабылдауын тексеру. Есту 
сыбырлап, қарапайым сөйлесуді және қатты 
сөйлеуді тексереді. Бұл процедураны Боскис 
қалай сипаттайды. Алдымен 5 - 6 м кем емес 
қашықтықтағы сыбызғыны тексереді. Ол үшін 
баланы арқаға қойып, таныс сөздерді сыбырлап 
айту керек (алдымен, дыбыстарды қамтитын 
сөздерді, содан кейін басқаларды көрсету керек). 
Егер бала сөзді қайталай алмаса, 1 м жақындау 
керек (сол арқылы оған жақындау керек). Егер 
бала құлақ раковинасында сыбырлап айтылған 
сөздерді ажыратпаса, онда ол сыбырлап сөйлеуді 
қабылдамайды.

Содан кейін қарапайым сөйлесу дыбысын 
қабылдау тексеруге ауысады. Тексеру рәсімі 
қайталанады. Сөздерді таңдағанда оларды әр 
түрлі аймақтан таңдау керек, бірнеше қарапайым 
сұрақ қоюға болады (мысалы: «сіздің анаңыздың 
аты қалай?»). Қайталау үшін сөздер балаға 
жақсы таныс болуы керек. Егер бала сөйлеу 
дыбысын естімесе, онда оны қалдық естудің 
болуын анықтау қажет саңыраулар санатына 
жатқызады. Ол үшін баланың қатты сөйлеуді 
қабылдау мүмкіндігін тексереді. Бала сөздерді 
естетін қашықтық анықталғаннан кейін дау-
ысты және үнсіз дыбыстарды қалай еститінін 
тексереді. Көрнекті сурдопедагог Р. М. Боскистің 
пікірі бойынша, есту дыбыстарына есту 
қабілетін зерттеуді, егер сөзге есту қабілетінің 
жеткіліксіздігі байқалмаса да, бірақ орыс тілінен 
сөйлеу ақаулары мен үлгермеушілік байқалса да 
жүргізген жөн. Одан әрі есту қабілеті бұзылған 
балаларда айтылу кемшіліктері; сөздердің 
шектеулі қоры; айтылу дәлсіздігінен ғана емес, 
сөздерді қате жазудан да көрінетін сөздердің 
дыбыстық құрамының жеткіліксіз игерілуі; 
сөздерді дұрыс түсінбеу және дұрыс қолданбау; 
сөйлеудің грамматикалық құрылымының кем-
шіліктері (сөйлемнің дұрыс құрылмауы, сөйлем 
ішіндегі сөздердің дұрыс келісілмеуі); ауыз-
ша сөйлеу мен оқылатын мәтінді түсінудің 
қиындықтары айқындалуы мүмкін.
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Отбaсындa есту қaбілеті зaқымдaлғaн бaлaлaрғa aтa-aнaсы ның қaтынaсы

3. Қозғалыс дамуының ерекшеліктері. Ерте 
жастағы және мектепке дейінгі жастағы есту 
қабілеті бұзылған балаларда тепе-теңдікті 
сақтаудың кейбір тұрақсыздығы, қозғалыс 
үйлесімінің жеткіліксіздігі, ұсақ моториканың, 
сараланған қозғалыстардың дамуында артта 
қалуы байқалады. Кейіннен жүру кезінде аяқпен 
шаркалау, шаю («теңізшінің жүрісі»), есту 
бақылауының болмауы немесе толық болмауы 
салдарынан заттармен тұрмыстық іс-әрекеттерді 
орындау кезінде әртүрлі дыбыстарды еріксіз 
айту байқалуы мүмкін.

4. Еліктеу сипаты. Оның дамуы баяулады. 
Есту қабілеті бұзылған 3 жасқа дейінгі балалар 
кейбір іс-әрекеттерді орындау кезінде еліктеуге 
қиналады, бұл жақсы таныс заттармен оңай бо-
лады, ал қиынырақ – үлгі бойынша таңдау қажет 
болған жағдайда. Мектепке дейінгі жастағы ба-
лада еліктеу қабілеті дамиды, балалар заттардың 
қасиеттерін ажыратуды талап ететін күрделі 
әрекеттерді жасауы мүмкін, олар үлгі бойынша 
әрекет ете алатын заттардың саны артады.

5. Мақұлдау және сәтсіздік реакциясы. Екі 
жасқа дейін олардың іс-қимылдарын бағалауға 
реакциялар аз, балалар мақұлдауды күтпейді, 
іс-әрекет үлгісін көрсеткенде жиі түсінбейді. 
Болашақта олардың көбі ересек адамның реакция-
сына артық бағдарлана бастайды, бұл заттардың 
қасиеттеріне бағыттауға кедергі келтіруі мүмкін. 
Мектепке дейінгі жастағы мақұлдау реакция- 
сы барабар болады. Жасынан бастап ересек 
адамның ескертулері кезінде түзетулер саны 
артады, сәтсіздікті дербес бағалау және түзету 
енгізу әрекеттері мектепке дейінгі жаста пайда 
болады.

6. Өзі туралы түсінік. Есту қабілеті бұзылған 
балаларда өздерін және жеке қасиеттерін бөліп 
алу кейінірек қалыптасады: олар естімейтін 
балалардан (ересектер мен ойыншықтарға 
қатысты мұны істей алатынымен) кейін өз 
денесінің бөліктерін көрсете бастайды. Мектеп-
ке дейінгі және мектеп жасындағы балаларды 
тексеру кезінде бақылаумен қатар қабылдауды, 
кеңістіктік түсініктерді, жадыны, көрнекі-
пәрменді және ауызша-логикалық ойлауды да-
мытуда ерекшеліктерді анықтауға бағытталған 
эксперименталды-психологиялық әдістемелер, 
психологиялық эксперименттің барлық түрлері 
(зертханалық, табиғи, оқыту) қолданылады. Егер 
балалар ауызша сөйлеуді меңгермесе немесе 
оны жеткіліксіз меңгерсе, бала мен ересек адам 
ауызша сөйлеуді пайдаланбағанда тапсырманың 
бейвербалды формасы қолданылады: тапсырма-
лар шарттары ұсынылған материалдың сипаты-

нан туындайды немесе табиғи қимыл арқылы 
көрсетілуі мүмкін. Егер бала сөйлей білсе, онда 
оны нұсқаулықты түсіндіру үшін қолдануға бо-
лады. Ұсыныстың мұндай формаларына, неме-
се аудармаға американдық психологтар кеңінен 
жүгінеді. Бұл ретте психолог пен аудармашы 
арасында келісілген өзара іс-қимылды пысықтау 
ерекше маңызға ие болады.

Есту қабілеті бұзылған балаларға тексеру 
жүргізу кезінде Т.В. Розанова алдын ала ұқсас 
тапсырманы қолдануға кеңес береді, салыс-
тырмалы түрде жеңілірек, бірақ мәні бойын-
ша негізгі сияқты. Бала алдын ала тапсырманы 
орындағаннан кейін ғана негізгі тапсырманы 
орындауға болады. Үлкен жаста нұсқауларды 
жазбаша ұсыну мүмкін.

Есту қабілеті бұзылған балаларды тексеру 
кезінде қабылдаудың барлық түрлерін, пәндік іс-
әрекеттерді, құрастыруды, бейнелі және сөздік 
жадыны, кеңістіктік және уақыттық көріністерді, 
ойлаудың барлық түрлерін зерттеуге бағытталған 
тапсырмаларды қолдану қажет. Мектеп жа-
сында оқу, жазу, есеп және түзету жұмысының 
бағдарламасын әзірлеу кезінде анықталған 
ерекшеліктерді есепке алу дағдыларын зерделеу 
ерекше маңызға ие болады.

Есту қабілеті бұзылған балаларды тек-
серу кезінде қызмет өнімдеріне талдау жа-
сау үлкен маңызға ие, бұл жағдайда бейне-
леу, құрастыру, оқу, еңбек қызметінің түрлі 
түрлерінің материалдық немесе материалданған 
нәтижелері зерделенуге жатады. Талдау баланың 
ересектердің нұсқауы бойынша не істейтінін 
және оның өз бетінше орындағанын анықтауға 
мүмкіндік береді. Саңырау балалардың әртүрлі 
даму кезеңдерінде әртүрлі қызмет түрлерінің 
өнімдерін талдау маңызды: мектепке дейінгі 
және кіші мектеп жасындағы – суреттер, аппли-
кациялар, пластилиннен жасалған бұйымдар, 
конструкциялар; орта мектепте – сөйлеу тілінің 
лексикалық және грамматикалық ерекшеліктерін 
ашатын жазбаша жұмыстар, шығармалар; 
жасөспірімдерде – еңбек қызметінің нәтижелері.

Қазіргі уақытта шетелде, әсіресе АҚШ-та 
есту қабілеті бұзылған балалар мен ересектердің 
зияткерлік даму деңгейін анықтау үшін тест-
тер кеңінен қолданылады. Есту қабілеті 
бұзылған адамдарды тестілеу үшін өрнектерді 
құрастыру, суреттерді сәйкестендіру, блок-
тардан басқатырғыштарды шешу, үлгілер 
бойынша фигураларды салу және т.б. тап-
сырмаларды қамтитын арнайы іс-қимыл 
шкаласы құрылады. Матрицалар Дж. Раве-
на, Т.В. Розанованың жұмыстарында кеңінен 
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қолданылды. Қалыпты есту қабілеті бар бала-
ларды зерттеу үшін әзірленген стандартталған 
шкалалар (Д. Векслер шкаласы, К.М. Гуревичтің 
басшылығымен құрылған ақыл-ой дамуы тесті) 
қолданылады. Есту қабілеті бұзылған бала-
ны тексеру нәтижелері бойынша қорытынды 
және психологиялық-педагогикалық сипат-
тама жасау оларда интеллектуалдық және 
сөйлеу дамуының деңгейін ғана емес, сонымен 
қатар түзету жұмысын ұйымдастыру арқылы 
баланың есту қабілетін жоғалту дәрежесін, 
қозғалыс саласының даму деңгейін, ілеспелі 
бұзылулардың болу көрсеткіштерін көре ала-
мыз, әрі дамытуға болады.

қо ры тын ды

Сур доп си хо ло гия (ес ту қaбі ле ті бұ зылғaн 
aдaмдaр пси хо ло гиясы) ‒ ол сaңырaу жә-
не құлaғы ның мү кі сі бaр aдaмдaрдың пси-
хикaлық дaмуы ның ерек ше лік те рін тaлдaйт-
ын aрнaйы пси хо ло гия ның бір сaлaсы бо лып 
тaбылaды. Ес ту қaбі ле ті нің нaшaрлaуы ер те 
бaлaлық шaқтa жиі кез де се ді. Л.В. Неймaн ның 
(1959) зерт теу ле рі ес ту қaбі ле ті нің жоғaл-
туы ның 70%-ындa екі не ме се үш жaсқa тол - 
ғaндa кез де се ді. Ке йін гі жылдaры ес ту қaбі ле-
тін жоғaлту дың сaны aзaяды. Ре сей лік сур до-
педaгогтaр В.И. Фле ри, A.Ф. Ост рогрaдс кий, 
Н.М. Лaговс кий, Ф.A. Pay жә не т.б. ғaлымдaр 
ес ту қaбі ле ті зaқымдaнғaн aдaмдaрдың пси хо ло-

гия лық ерек ше лік те рін aнықтaу мен бaқылaудa 
көп те ген зерт теу жұ мыстaрын жүр гіз ген. Ес ту 
қaбі ле ті зaқымдaнғaн бaлaлaры бaр отбaсынa 
пси хо ло гия лық қолдaу жә не пси хо терaпевтік кө-
мек қaжет. Бұл мә се ле ге кө бі не әлеу мет тік оңaлту 
мaмaндaры кө мек те се ді. Әлеу мет тік оңaлту 
ортaлықтaры aнaлaрдың пси хо ло гия лық жaй-кү-
йін  тек се ріп, ке ңес бе ріп, қaжет болғaн жaғдaйдa 
пси хо терaпевтік кө мек көр се тіп, бaлaлaрды тәр-
бие леу мен оңaлту ды үйре ту әдіс те рін тү сін ді ріп 
отырaды.

A.Я. Ивaнов әзір ле ген диaгнос тикaлық оқы ту 
экс пе ри мен ті қaзір гі тaңдa ке ңі нен қолдaнылaды. 
Ес ту қaбі ле ті зaқымдaнғaн бaлaлaрды зерт теу 
үшін бұл тә сіл ді Т.В. Розaнов сaңырaу бaлaлaрғa, 
aл Л.И. Тигрaновa ес ту қaбі ле ті нaшaр бaлaлaрғa 
қолдaнғaн болaтын.

Қaзір гі уaқыттa ес ту қaбі ле ті зaқымдaнғaн 
бaлaлaр мен ере сек тер дің ин тел лек туaлды 
дaму дең ге йін  aнықтaу үшін тес ті леу әдіс те рі 
қолдaнылaды, бұл бел гі лі бір дә ре же де бі лім нің, 
дaғдылaрдың жә не қaсиет тер дің қaзір гі дең ге йін  
aнықтaуғa мүм кін дік бе ре ді. Тес ті леу стaндaрт-
ты тaпсырмaлaрды жә не құн ды лықтaрдың бел гі-
лі бір мaсштaбынa ие мә се ле лер ді пaйдaлaнуғa 
не гіз дел ген. Бұл нә ти же лер ді мaтемaтикaлық 
өң деуге жә не олaрды ке йінірек сaлыс ты руғa 
мүм кін дік бе ре ді. Ес ту қaбі ле ті зaқымдaнғaн 
бaлaлaрды сынaу үшін вербaльды емес тес ті-
лер қолдaнылaды. Нә ти же сі не гі зін де әрі қaрaй 
дaмы ту жұ мыстaры жоспaрлaнып, әлеу мет тік 
оңaлту қыз ме ті көр се ті ле ді.
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INCLUSIVE EDUCATION ABROAD: PROBLEMS,  
EXPERIENCE AND PERSPECTIVES

In the article the researchers analyze the foreign experience of the organization and methodology 
of inclusive education. On the basis of scientific positions of Great Britain, Canada, the USA, Russia 
and other countries scientists the basic tendencies of development of inclusive education abroad are 
revealed. Inclusive education is a complex process that requires a certain transformation of the usual 
way of the educational environment, certain social and educational conditions, which allow essentially 
implementing different approaches and methods to include people with special educational needs (SEN) 
in the educational space.

In solving this social problem, it is important to improve the quality of professional training of spe-
cialists, in particular social pedagogues. It is revealed that important trends of inclusive education abroad 
are: (1) focus on the formation of an inclusive culture in the educational institution, the development of 
the philosophy of inclusion in general; (2) coordination of activities of all participants of education, the 
inclusion of parents in an inclusive educational process for maximum assistance to children with special 
educational needs; (3) special training of pedagogues to work in conditions of inclusive education and 
team training; (4) support of an inclusive school by its partners and assistants acting by various public 
organizations and psychological and pedagogical services; (5) individualization of the educational pro-
gram for inclusion of children with SEN in the educational process and development of an individual 
plan of their training.

Key words: inclusive education, inclusion, special educational needs, atypical children, students 
with disabilities, integrated learning.
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Ше тел де инклю зив ті бі лім беру дің мәселелері, тәжірибесі және келешегі

Мақалада инклюзивті білім беруді ұйымдастырудың шетелдік тәжірибесі және әдіснамасы 
қарастырылады. Ұлыбритания, Канада, АҚШ, Ресей және басқа да шетел ғалымдарының 
зерттеулері талданады. Олардың ғылыми көзқарастарына сәйкес шетелдерде инклюзивті білім 
беруді дамытудың негізгі бағыттары айқындалғандығы баяндалады. Инклюзивті білім беру 
ерекше білім беруді қажет ететін адамдарды жалпы білім беру кеңістігіне ендірудің әртүрлі 
ұстанымдары мен әдістерін жүзеге асыруға мүмкіндік беретін және білім беру ортасының нақты 
бір үйреншікті әдісін, белгілі бір әлеуметтік және білім беру шарттарын өзгертуді талап ететін 
күрделі үдеріс. Бұл әлеуметтік мәселені шешуде кәсіби мамандарды, атап айтқанда әлеуметтік 
пеадагогтерді дайындаудың сапасын арттыру маңызды деп танылады. Шетелдерде инклюзивті 
білім берудің маңызды бағыттары ретінде: (1) білім беру мекемелерінде инклюзивті мәдениетті 
қалыптастыруға, жалпы алғанда инклюзияның философиясын дамытуға бағдар жасалуы; (2) 
мүмкіндігі шектеулі балаларға максималды көмек көрсету үшін білім беру үдерісінің барлық 
қатысушыларын,сол сияқты ата-аналарды да қатыстыру қызметін үйлестіру; (3) педагогтерді 
инклюзивті білім беру жағдайында және командада жұмыс істей алуға арнайы дайындау;  
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(4) әртүрлі қоғамдық ұйымдар және психологиялық-педагогикалық қызмет аясында инклюзивті 
мектепті және олардың партнерлары мен көмекшілерін қолдау; (5) мүмкіндігі шектеулі балаларды 
білім беру үдерісіне ендірудің жеке білім беру бағдарламасын жасау және оларды оқытудың 
жеке жопарын дайындау қажет. 

Тү йін  сөз дер: инк лю зив ті бі лім бе ру, инк лю зия, aрнaйы бі лім бе ру қaжет ті лік те рі, aтип ті 
бaлaлaр, мүм кін дік те рі шек теу лі оқу шылaр, ин тегрaция лық оқы ту.
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Инклю зив ное обрaзовa ние зa рубе жом: проб лемы, опыт и пер спективы

В статье рассматривается зарубежный опыт организации и методология инклюзивного 
образования. Проанализированы исследования зарубежных ученых Великобритании, Канады, 
США, России и других стран. На основе их научных позиций выявлены основные тенденции 
развития инклюзивного образования за рубежом. Инклюзивное образование является сложным 
процессом, требующий определённого преобразования привычного уклада образовательной 
среды, определенных социально-образовательных условий, которые позволяют по существу 
осуществлять различные подходы и методы по включению людей с особыми образовательными 
потребностями в общеобразовательное пространство. В решении данной социальной проблемы 
значимо повышение качества профессиональной подготовки специалистов, в частности 
социальных педагогов. Выявлено, что важными тенденциями инклюзивного образования за 
рубежом являются: (1) ориентация на формирование инклюзивной культуры в образовательном 
учреждении, развитие философии инклюзии в целом; (2) координация деятельности всех 
участников образования, включение родителей в инклюзивный образовательный процесс для 
максимальной помощи детям с ограниченными возможностями; (3) специальная подготовка 
педагогов к работе в условиях инклюзивного образования и командного обучения; (4) 
поддержка инклюзивной школы ее партнерами и помощниками в лице различных общественных 
организаций и психолого-педагогических служб; (5) индивидуализация образовательной 
программы для включения детей с ограниченными возможностями в образовательный процесс 
и разработка индивидуального плана их обучения. 

Клю че вые словa: инк лю зив ное обрaзовa ние, инк лю зив ность, осо бые обрaзовaтельные пот-
реб нос ти, не ти пич ные де ти, учaщиеся с огрa ни чен ны ми воз мож нос тя ми, ин тег ри ровaнное 
обу че ние.

Introduction

At this stage of the development of civilization, 
the problems of inclusive education are actualized 
in various cultures, its importance and priority 
over other forms of teaching children is discussed. 
One of the trends of the modern educational space 
is the ubiquitous orientation of the majority of 
countries on the transition from elite education to 
high-quality education for all. In many countries 
of the world, society has come and realized that 
discrimination against people with special needs 
is impermissible. Today, inclusive education in 
our country and abroad is developing at different 
levels: political, scientific, and organizational and 
practical.

Methodology and methods of research
At the 3rd International Scientific and Practical 

Conference held in Moscow in 2015, it was 

emphasized that both cultural-historical psychology 
and defectology serve as the methodological 
basis for pedagogical research in the field of 
inclusive education. The basic methodological 
positions were identified ideas about the role of 
cultural and historical experience accumulated 
by mankind, which certainly affects the course of 
development, upbringing and training of the child. 
(Alekhina, 2015: 528) [1]. The methodology of 
inclusive education requires an appeal to different 
disciplines:

– anthropological, phenomenological philo-
sophy, interactive psychology, general and social 
pedagogy. The scientific circulation actively uses 
the ideas of normalizing the life of B. Nirye, the 
criteria for the formation of an inclusive culture by 
T. Booth and M. Ainscow et al. (Furyaeva, 2017: 
152) [2].

Canadian representatives of the team approach 
M. A. Mastropieri, T. E. Scraggs, R. S. Podemsky 
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and others define support in an inclusive class as 
a complex fusion of efforts by various subjects of 
inclusive education, in which the development of 
productive decisions on the training and upbringing 
of atypical children does not lock on one teacher, in 
whose class is an atypical child. (Mastropieri, 2001: 
265) [3]. Another spokesman for the team approach, 
the English researcher E. Patterson, defines the 
essence of the team as cumulative interactions 
between all subjects of the educational process 
(Patterson, 2011: 150) [4].

The leading condition for the design of 
inclusive education is its consideration in the 
context of an axiological approach. Describing 
the semantic content of the axiological approach, 
US researchers M. Sapon-Shevin, S. Peck and 
others understand it as the core value mechanisms 
for regulating the interconnections of all members 
of the inclusive class, which aim at maximizing 
the adoption of each student’s specificity and 
approving emphatic contacts (Sapon-Shevin, 
1999: 45) [5].

In pedagogical theory and practice, the 
socialization of an atypical child is considered through 
a systematic approach. Considering the problems of 
inclusiveness of atypical persons in society, D. A. 
Lushnikov defines systematicity as a central condition 
for achieving a normal level of vital activity for such 
persons. At the same time, various factors that affect 
the normative functioning of atypical people are put 
forward: cultural, social, psychological, pedagogical 
(Lushnikov, 2006: 37) [6].

Methods of research: methods of theoretical 
analysis of literature, comparative analysis, 
induction, deduction, systematization.

Literature review 
The western researchers as L. Barton, J. Deppler, 

E. Doris, T. Loreman, U Sailor, E.K.Sliker, D. Harvey 
and others have been involved in the construction 
of theoretical concepts of inclusive education 
abroad. Among Russian scientists developing 
conceptual foundations of inclusive education: S. 
V. Alekhina, D. V. Zaitsev, E. N. Kutepova, N. N. 
Malofeev, E. R. Yarskaya-Smirnova and others. 
Subject characteristics as the basis for the successful 
development of inclusive educational practices are 
considered in the studies of L.A. Bloom, A.Kokhna, 
N.Kuns, J. Nelson et al. (Nikulina, 2016: 79) [7]. 
A great contribution to the study of dementia was 
made by E. Segen, F. Pinnel, J. Eskirol, J. Itar, A. 
Blanchet, M. Montessori, F. Plyats, and others.

Various interpretations of the atypical nature 
of children are reflected in the works of foreign 

researchers W. Wolfensberger, B. Gerry, N. Coons, 
M. Leicester, J. Spratt, M. Forest and others. 
Understanding of atypical by Russian scientists 
has both common and distinctive features with 
Western counterparts and is reflected in the works 
of L. I. Akatov, V. Levi, D. A. Leontiev, I. B. 
Kantemirova, E. R. Yarskaya-Smirnova, and others 
(Melnik, 2012: 5) [8]. In the works of many Russian 
scientists (M.R. Khusnutdinova, S.V. Alekhina, OS 
Kuzmina, V.V. Khitryuk, etc.), foreign (K. Wedell, 
J. Porter, T. Lorman, J. Deppeler, D. Harvey and 
others.), Kazakhstani scientists (A.K.Kusainov, 
A.Kh.Argynov., R.A. Zhumakanova A.T. Iskakova, 
I.A.Oralkanova, Z.A.Movkebayeva, A. B. Aytbaeva, 
S.D. Aubakirova, and others) presented the problems 
of inclusive education.

Results and discussion 
Historical sources indicate that inclusive 

upbringing and education have been fragmentary 
used in many countries, since such a time as children 
with disabilities received the right to education. The 
very first mention of the disabled came to us from an 
ancient Egyptian source ‒ the Ebers papyrus, which 
contained a list of magical healing spells, ancient 
recipes, and medical prescriptions (9).

It is necessary to note the role of the first 
woman in Italy, doctor of medicine, pedologist, 
teacher, philosopher M. Montessori, who created 
a pedagogical system that harmoniously fit into 
the development of integrated education. The first 
schools for disabled children appeared in Spain 
in 1578, these were schools for the deaf, then in 
England in 1648, in France in 1770. Schools for the 
blind appeared in France in 1670. In the XIX century 
begins the training of mentally retarded children. The 
first pedagogical experiments in teaching mentally 
retarded children were conducted by Hansen and 
Lippestad in Norway in 1871. In the USA, E.Segen 
run the first private schools for mentally retarded 
children. In these schools, he developed a system of 
training and education of mentally retarded children, 
placing great emphasis in the educational system on 
labor and physical education. Methodical manuals 
of E. Segen are still very relevant and popular 
among specialists. Then in 1891, institutions for the 
education of mentally retarded children appeared 
in London (Pritchard, 1963: 215) [10]. The first 
school for teaching children with disorders of the 
musculoskeletal system was established in London 
in 1865.

Subsequently, a number of legal documents 
regarding persons with disabilities appear. Thus, in 
1971, the United Nations adopted the Declaration 
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on the Rights of Mentally Disabled Persons 
(approved by the UN General Assembly Resolution 
2856 (XXVI) of December 20, 1971), followed in 
1975 by the Declaration on the Rights of Persons 
with Disabilities United Nations Assembly of 
December 9, 1975). As a result of UN activities 
to protect the interests and rights of persons with 
disabilities, the Disability Support Program was 
developed and 1981 was announced the Year of 
Disabled Persons. In the United States, the term 
“inclusion” appears, which implies “reforming 
secondary schools and redesigning classrooms so 
that they meet the needs and requirements of all 
children without exception” [11].

This process in the USA was preceded by 
numerous pedagogical searches, experiments on 
ways of integration in teaching. Thus, in 1962 
in the United States of America, M. Reynolds 
publishes a special education program in which he 
emphasizes the importance of achieving the greatest 
possible participation of children with (SEN) 
special educational needs) in the mainstream on 
the principle: “specifics are no more than usual”. 
In 1970, the American scientist I. Deno proposed a 
similar concept ‒ the Cascade model (Deno, 1970: 
229) [12]. Cascade is understood as a system of 
social and pedagogical measures that allow a child 
with disabilities to interact as effectively as possible 
in the general flow. Since 1975, the United States 
of America, by adopting Law 94-142 “On the 
Education of Disabled Children”, put the integration 
processes in education on a legal basis. This law 
was intended to ensure the right to free education 
of children with disabilities in public schools at the 
expense of the federal budget.

A breakthrough in the development of joint 
training for children with disabilities and healthy 
children was the holding of the World Conference 
on “Education for All” in March 1990 in Jomtien 
(Thailand). Representatives of 155 countries 
and 160 governmental and non-governmental 
organizations participating in the Conference 
adopted the Program of Action, which established 
clear lines of action and measures to achieve these 
goals, and endorsed the World Declaration on 
Education for All [11]. The World Conference on 
Education for Persons with Special Needs, held in 
1994 in Spain (Salamanca), was a bright event for 
the global pedagogical community ”(Ratner, 2012: 
162) [13].

The conference adopted the “Salaman 
Declaration on Principles, Policies and Practical 
Activities in the Field of Education for Persons with 
Special Educational Needs”.

In 2000, the World Education Forum was held in 
Dakar, where the Dakar Framework for Action was 
adopted, outlining the main goals of the Millennium 
Development Goals on Education (14).

Let us turn to the experience of organizing 
inclusive education in the United States. In modern 
American schools, students with disabilities who 
receive special educational services are usually 
included in general education classes with regular 
students (Halvorsen, 2009) [15]. In contrast to the 
outdated practice of mass education, in an inclusive 
class, learners are members of the general education 
class and do not belong to any other separate 
specialized environment based on the characteristics 
of their disability (Hope, 2009: 67) [16].

Important legislation and litigation, important 
political events and the protection of parents, 
teachers and pedagogues shaped the integration of 
services for learners with disabilities. The enactment 
of the Education Act of 1975 (EAHCA ‒ Education 
for All Handicapped Children Act) defined special 
education as compulsory for all disabled children in 
the United States. These actions affected the closure 
of large boarding schools and psychiatric hospitals 
for people lagging behind in the years 1960-1970. 
in Sweden, and afterwards in most other developed 
countries.

The Education for All Children with Disabilities 
Act (EAHCA) was the first defense of American 
learners with (SEN) special educational needs) 
against discriminatory treatment from municipal 
educational institutions (Wong, 1993: 827) [17]. 
The modern period of inclusion in special education 
was enacted by the Law on the absence of children 
left unsupervised (NCLB‒ No Child Left Behind-) 
of 2001, and the Law on Education for Persons with 
Disabilities (IDEA‒ Individuals with Disabilities 
Education Act) of 2004 of the year . The Education 
for All Children with Disabilities Act (EAHCA) 
of 1975 became a legislative milestone for special 
education in the United States, as it provided free 
and appropriate public education for children with 
special needs (18).

Japan is considered one of the leading countries 
in the organization of inclusive education (Ganberg, 
2017: 26) [19]. In a short time, this country moved 
from discrimination to persons with disabilities 
to creating the necessary conditions for them and 
including them in society. Since the 1970s, Japan 
began to develop a legal and regulatory framework 
conducive to the expansion of educational 
opportunities for people with disabilities. The main 
laws that reinforce national standards and state 
policy regarding persons with physical disabilities 
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were adopted in 1990 (Brazhnik, 2005: 975) [20]. 
In Japan, the involvement of special children in 
society begins with a kindergarten and continues 
to the highest level of school. From a very young 
age, children are taught a humane attitude towards 
people with disabilities, and they inculcate the 
skills of caring for those who need help. A feature 
of inclusive education in the Japanese school is the 
organization of the so-called resource rooms. Here, 
disabled children studying in ordinary schools can 
get expert advice. For some children, there are tutors 
who can provide individual help to children.

The goal of inclusive education in Japan is to 
ensure, in accordance with the Constitution of Japan 
and the basic law “On Education”, the conditions for 
the full development of children with disabilities, 
their abilities and personality. Only in this case, 
the sick child can continue to count on getting 
a workplace and real personal happiness. After 
graduation, people with disabilities have a real job 
opportunity. There are benefits for companies that 
provide jobs for this category [19].

Let us turn to the experience of Great Britain, 
where after the adoption of the Education Act 
(1981), the number of students in special schools 
increased. In addition, all the nosological categories 
of “features” were abolished in the special 
education of the country. From this point on, 
special education in the UK continues to evolve 
in an integrated learning environment. In Western 
European countries, such as the United Kingdom, 
Italy, and Norway, the inclusive education trend 
prevails when the child is at school. In a number 
of other countries, the child is enrolled in a special 
school, and spends extracurricular time with healthy 
children. In Scandinavia, integration begins in 
a largely normative and practical way. Thus, in 
Denmark, with a parliamentary decision (1969), 
children with disabilities receive the right to attend 
mass school with the rest of the children in order 
not to be isolated from their peers and their usual 
living environment. And also, their insignificant 
part, mainly with unexpressed disorders (of vision, 
hearing, intellect, musculoskeletal system), was 
given the opportunity to study in secondary schools.

In France, the Education Act of 1989 enshrined 
the right to education of all children and adolescents 
living in the country, regardless of social origin, 
cultural level or nationality. The same law also 
confirmed the integrative trends in special education. 
In Norway, the system of inclusive education has 
existed for several decades. In Ireland, inclusive 
education has been developing since the 1980s – 
1990s. In 1993, the Report of the Special Education 

Committee was published, which was important 
in the development of educational policies for 
children with SEN. Subsequently, a number of laws 
were adopted, which laid the legal basis for the 
establishment of an inclusive education system in 
Ireland (Aubakirova, 2017: 162) [21].

Education in Finland is based on the principles 
of necessity, inclusion and equality. Therefore, every 
child from 7 to 17 years old is obliged to attend an 
educational institution. In Finland, the education of 
persons with disabilities is guaranteed by law and 
depends on the type of pathology (Prushinsky, 2015) 
[22]. In addition, in Finland there are almost no 
secondary schools for gifted children and children of 
wealthy parents. Disabled children, children of the 
“elite”, children from low-income families, talented 
children, all without exception study in the same 
educational institutions (Pristupa, 2016: 306) [23]. 
In the Republic of Latvia (LR), inclusive education 
has been actively debated since 1998, after the law 
“On Education” entered into force. According to the 
data of the Central Statistical Office in the Latvian 
general education classes, approximately 10% of the 
number of children with special needs are trained 
in general, and the rest ‒ in special educational 
programs (24). The following triad of inclusive 
education was enshrined in legislation: inclusive 
education as special education; inclusive education 
as integration; a child as a subject of inclusive 
education in educational institutions of various 
types in order to educate a full-fledged member of 
society (Selivanova, 2015: 90) [25].

Lithuania’s national policy on inclusive education 
is complex, which is reflected in its overall country 
strategy, as well as financial and administrative 
bases. Education Action Plan developed by 
Lithuania for the period 2014-2020 focuses on the 
availability of inclusive education and the quality 
of multi-professional support for the education 
of children with special needs and their families. 
Special attention should be paid to the methodology 
of financing school and pre-school education, which 
was revised in 2011. The concept of “money follows 
the child” or “learner’s backpack” provides for an 
increase in funds by 35%, if the child is with special 
needs. Depending on the marital status and status, 
discounts are offered for children of preschool age, 
and the Yellow Bus program provides transport for 
children living in rural areas (26).

The development of inclusive education in 
Russia is most often carried out in partnership 
with government agencies and non-governmental 
organizations. The initiators of the inclusion of 
children with special needs in the educational process 
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in the system of general educational institutions 
are the associations of parents of children with 
disabilities, organizations defending the rights and 
interests of people with disabilities, professional 
communities and educational institutions working in 
experimental and project regime(27). Guided by the 
provisions of the conventions, recommendations and 
declarations in the field of human rights (Universal 
Declaration of Human Rights of December 10, 
1948 (28), the UNESCO Convention on Combating 
Discrimination in Education (29) Kazakhstan 
undertakes to ensure the right to quality education 
to all children, including special educational needs 
due to health problems and socialization.

In the Republic of Kazakhstan, a complex 
system of early psychological, pedagogical, 
medical and pedagogical‒ correctional support for 
children with developmental pathologies is being 
developed, thereby contributing to the greatest 
possible psychophysical development, and creating 
an opportunity for learning in the educational 
environment. Preschool, primary, secondary, higher 
and lifelong education recognizes and includes an 
inclusive approach (Magauova, 2018: 4) [30].

Results and discussions Thus, the emergence 
of inclusive education abroad has an earlier 
history of inclusive education in comparison 
with Russia and Kazakhstan. In the described 
countries, effective organization of inclusive 
learning strategies is being implemented, as 
well as the mass practice of inclusive education 
of typical and atypical children, effective 
technologies for incorporating atypical children 
into the general educational structure and the 
subject positions of all participants of inclusive 
education are noted. Various interpretations of 
the atypical nature of children are reflected in the 
works of foreign researchers W. Wolfensberger, 
B. Gerry, N. Coons, M. Leicester, J. Spratt, M. 
Forest and others. Understanding of atypicality 
by Russian scientists has both common and 
distinctive features with Western counterparts 
and is reflected in the works of L. I. Akatov, V. 
Levi, D. A. Leontiev, I. B. Kantemirova, E. R. 
Yarskaya-Smirnova, and others [8].

In the 1970s in Sweden, N. Benk-Mikkelson, 
Head of the Danish Mental Health Service, and 
B. Nirjer, Director of the Association of the 
Mentally Handicapped, introduce the concept 
of “normalization” (Nirje, 1994: 19) [31]. The 
fundamental principle of normalization is the 
provision on the right of people with disabilities to 
education, work, and living conditions close to the 
norm (Culham, 2003: 65) [32]. The fundamental 

core of the concept of normalization was that the 
child should be raised in the spirit of the cultural 
norms adopted by the society in which he lives 
(Ratner, 2012: 162) [33].

The meeting of 153 countries in Geneva 
concluded that the expanded concept of inclusive 
education, which addresses the diverse needs of 
all students and is relevant, fair and effective, “can 
be seen as a general guideline for strengthening 
education for sustainable development, lifelong 
learning for equal access of all levels of society to 
learning opportunities ”(UNESCO 2009) (34).

Comparison of Russian and Western 
interpretations of inclusive education is 
characterized by more detailed foreign versions, 
when inclusive education is considered in relation to 
various categories of atypicality, while in Russia the 
emphasis is placed on children with (SEN) special 
educational needs). (Nikulina, 2016: 79) [35].

It should be noted that modern domestic 
psychology actively develops the ideas of L.S. 
Vygotsky and his followers, referring to the study of 
the developmental and social effects of the process 
of inclusion for children with different abilities, 
to the search for appropriate psychological and 
pedagogical conditions for building different levels 
of relations between participants in the educational 
process (Vygotsky, 1983: 369) [36].

After analyzing the foreign experience of 
organizing inclusive education, we summarize 
that inclusive education is a complex process that 
requires a certain transformation of the usual way 
of the educational environment, certain social and 
educational conditions that will essentially allow a 
systematic approach to the inclusion of people with 
disabilities in the educational space. And in solving 
this social problem, the improvement of the quality 
of professional training of specialists, in particular 
social pedagogues, is significant [30].

Conclusion

So, after analyzing the research results and 
scientific positions of scientists, it is necessary 
to identify the main trends in the development of 
inclusive education abroad: ‒ ensuring the right to 
quality education for all children, including children 
with special educational needs; ‒ focusing on the 
formation of an inclusive culture in an educational 
institution, which is based on the adoption of a child 
with disabilities, as well as the development of the 
philosophy of inclusion in general; ‒ use in inclusive 
practices of various technologies and strategies to 
support children with disabilities;



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (58). 2019 97
eISSN 2520-2650

Мagauova A.S., Makhambetova Zh.T.

‒ coordination of activities of all participants 
in education, inclusion of parents in the inclusive 
educational process for maximum assistance to 
children with disabilities; -special training of 
pedagogues for work in the conditions of inclusive 
education and team teaching; ‒ support of the 
inclusive school by its partners and assistants in the 
face of various social organizations and psychological 
and educational services; -individualization of the 
educational program for the inclusion of children 
with disabilities in the educational process and 
the development of an individual plan for their 
education.

Analysis of trends in the development of 
inclusive education abroad allows us to formulate 
the following conclusions: 1. The development 

of inclusive education abroad is a socially 
significant process due to sociopolitical changes, 
the development of the concepts of human rights 
and equal opportunities, the anti-discrimination 
movement and changing attitudes to the education 
of children with disabilities. 2. Foreign inclusive 
theory and practice is focused on large-scale 
transformations related not only to the educational, 
but also to the socio-economic sphere. Thus, this 
creates prerequisites for the development in society 
of an inclusive culture and a special procedure for 
“adopting” a child with disabilities, including in 
general educational institutions.

3. Foreign researchers almost unanimously 
recognize the importance of special training of 
pedagogues to work in an inclusive education.
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ИН НОВAЦИОННAЯ ДЕЯ ТЕЛЬ НОСТЬ  
В ОБРAЗОВA НИИ: МЕ ТОД ПРОЕК ТОВ 

В стaтье рaссмaтривaют ся воп ро сы обу че ния сту ден тов 2-го курсa кaзaхс ких от де ле ний русс-
ко му язы ку кaк не род но му. При ме не ние но вей ших нaпрaвле ний в обрaзовaте льной ин новaцион-
ной дея тель ности пре достaвляет боль шие воз мож нос ти для бо лее глу бо ко го под ходa к обу че-
нию сту ден тов не род но му язы ку. Од ним из ин новaцион ных ме то дов признaет ся обновленный 
ме тод проектa. История применения метода проектов в обучении началась еще в ХIХ в. Большой 
вклад в развитие метода проектов внесли американские педагоги Дж.Дьюи, его ученик 
У.Килпатрик. В ХХI веке данный метод обновлен, связан с инновационной деятельностью. Нa 
ос но ве проект но го ме тодa изу че ния про фес сионaльно го русс ко го языкa в кaзaхс кой aуди то рии 
мож но до бить ся по ло жи тель ных ре зуль тaтов в обу че нии, вызвaть ин те рес сту ден тов к пред ме-
ту изу че ния, под готaвливaя обучaющих ся к бу ду щей про фес сионaль ной дея тель ности, вос пи-
тывaя пaтрио тизм и со циaльную от ве тст вен ность. Методически описана процедура применения 
на выбор для студентов заданий по подготовке научной работы или бизнес-проекта на русском 
языке. Акцентировано внимание на методической компетенции преподавателя по управлению 
деятельности студентов и по-шаговом методическом и исследовательском консультировании. 
В опытно-педагогической работе принимали участие более 100 студентов Высшей школы 
экономики и бизнеса.

Клю че вые словa: обрaзовaтельные ин новa ции, ме тод проектa, учеб ный проект, биз нес-проект. 
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Innovative activity in education: project method

The article considers the teaching issues of 2nd year students of Kazakh language sections who 
learns the Russian language as non-native. The use of new ways in educational innovation activity pro-
vides great opportunities for a deeper approach to teaching students to a non-native language. Project 
method admitted as one of innovative methods. The history of the application of the project method 
in education began in the nineteenth century. A great contribution to the development of the project 
method was made by American educators J. Dewey, his student W. Kilpatrick. In the twenty-first cen-
tury, this method has been updated and is associated with innovation.

On the basis of the project method of professional Russian studying in the Kazakh audience, it is 
possible to achieve positive results in learning, arouse students’ interest to the subject of study, prepare 
students for future professional activities, raising patriotism and social responsibility. The application 
procedure for students to choose from the tasks of preparing a scientific work or a business project in 
Russian is methodically described. The attention is focused on the methodological competence of the 
teacher in the management of students’ activities and on-step methodological and research counseling. 
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More than 100 students of the Higher School of Economics and Business took part in the experimental 
and pedagogical work.

Key words: educational innovations, project method, educational project, business project. 
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Бі лім бе ру де гі ин новaция лық қыз мет: жобa әді сі

Бұл мaқaлaдa қaзaқ бө лі мі нің 2-ші курс сту де нт тер дің орыс ті лін оқы ту мә се ле ле рі қaрaсты-
рылaды. Оқы ту дың ин новaция лық қыз ме тін де гі жaңa бaғдaрлaрын те рең қолдaнуы қaзaқ сту де-
нт тер ді орыс ті лін оқы тудa үл кен мүм кін ші лік тер ді бе ре ді. Жобa әді сі ең ин новaция лық әді сі деп 
тaнылaды. Жобалау әдісін оқытуда қолдану тарихы ХIХ ғасырда басталған болатын. Жобалау 
әдісінің дамуына американдық педагогтер Дж. Дьюи, оның шәкірті У. Килпатрик үлкен үлес 
қосты. ХХІ ғасырда аталған әдіс инновациялық іс-әрекеттестікке байланысты жаңа сипатқа ие 
болды. Жобa әді сі не гі зін де кә сі би мaқсaттaрғa aрнaлғaн орыс ті лін зерт теу де оң нә ти же лер ге 
қол жет кі зу ге мүм кін ші лік туaды, осы пән ге сту де нт тер дің қы зы ғу шы лы ғын aрт ты руғa болaды. 
Осы ның aрқaсындa оқы ту шылaрдың болaшaқ кә сіп тік іс-әре кет тер ге үйре ту, отaнсүй гіш тік-
ке жә не әлеу мет тік жaуaпкер ші лік ке тәр бие леу ге болaды. Орыс тілінде ғылыми жоба немесе 
бизнес жоба дайындауда студенттер үшін тапсырмаларды таңдау шаралары әдістемелік тұрғыда 
сипатталады. Оқытушының студенттің іс-әрекетін басқаруы және әдістемелік-зерттеушілік 
кеңес беруінің әр қадамындағы әдістемелік құзыреттілігіне назар аударылады. Педагогикалық– 
тәжірибелік жұмысқа Экономика және бизнес жоғары мектебінің 100 студенті қатысты.

Тү йін  сөз дер: оқы ту ин новaциялaры, жобa әді сі, оқу жобaсы, биз нес-жобa. 

Вве де ние

В прогрaмм ной стaтье «Взг ляд в бу ду щее: 
мо дер низaция об ще ст вен но го сознa ния» Первый 
Пре зи дент стрaны Нур султaн Нaзaрбaев, го во-
ря о но вой глобaль ной реaль нос ти, под черк нул, 
что «об ще ст вен ное сознa ние тре бует не толь ко 
вырaботки прин ци пов мо дер низa ции, но и конк-
рет ных проек тов, ко то рые мог ли бы поз во лить 
от ве тить нa вы зо вы вре ме ни» (Nazarbayev, 2017). 
Проектная деятельность стала одной из ведущих 
в современной профессиональной работе, она 
активно используется в инженерно-технической, 
экономической подготовке специалистов. Метод 
проектов также может применяться в изучении 
языка.

 
об зор ли терaту ры
Сов ре мен ные глобaлизaцион ные про цес-

сы в це лом оп ре де ляют необ хо ди мос ть мо дер-
низaции сис те мы обрaзовa ния. Обрaзовaтельные 
ин новaции выс тупaют в кaчест ве ос нов но го 
инс тру ментa дaнных преобрaзовa ний Ранее в 
Государственной программе развития обра-
зования на 2011-2020 гг. заявлялось, что: Од-
ной из вaжней ших зaдaч мо дер низaции сис-
те мы обрaзовa ния яв ляет ся фор ми ровa ние 
ин тел лек туaль ной нa ции, предстaви те ли ко то рой 
облaдaют не толь ко кон ку рен тос по соб ны ми знa-

ниями, креaтив ным мыш ле нием, но и вы со ки ми 
грaждaнс ки ми и нрaвст вен ны ми прин ципaми, 
чувст вом пaтрио тизмa и со циaль ной от ве тст вен-
нос ти (Gosudarstvennaya programma…, 2010).  В 
новой Государственной программе развития об-
разования и науки РК на 2016-2019 гг. акцент 
делается на «развитие человеческого капитала 
для устойчивого роста экономики» через систе-
му образования. Для школьного образования 
подчекнута необходимость внедрения проект-
ного метода: «Междисциплинарный и проект-
ный подход позволит мотивировать школьни-
ков на активный процесс познания и развития» 
(Gosudarstvennaya programma…, 2016). Для 
высшего и послевузовского образования «инте-
грация образования, науки и инноваций» также 
подразумевает активное применение проектно-
ориентированного обучения.

В этой вaжной рaбо те осо бое мес то от во дит-
ся aкaде ми чес ко му сооб ще ст ву и уни вер си тетaм. 
Сви де тель ст вом это му слу жит вст речa Первого 
Пре зи дента Кaзaхстaнa Нур султaнa Нaзaрбaевa 
с рек то ром Кaзaхс ко го нaционaльно го уни вер си-
тетa им. aль-Фaрaби Гaлимкaиром Мутaно вым, 
сос тоявшaяся 28 феврaля 2018 г. Нa вс тре че бы-
ло под черк ну то, что вaжней шим ис точ ни ком 
ин новaцион ных про дук тов яв ляют ся уни вер си-
те ты. Имен но здесь осу ще ст вляет ся знaчи тель-
нaя чaсть фундaментaль ных, приклaдных исс ле-
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довa ний и тех но ло ги чес ких рaзрaбо ток. И сaмое 
глaвное, здесь го то вят ся кaдры, спо соб ные про-
ду ци ровaть но вые идеи и рaботaть в сфе ре ин-
новaцион ной циф ро вой эко но ми ки. 

Кaзaхс кий нaционaль ный уни вер си тет им. 
aль-Фaрaби осу ще ст вляет ряд ин новaцион ных 
нaуч ных проек тов, нaпри мер, зaпуск нaнос пут-
ни ков КaзНУ: al-Farabi-1 и al-Farabi-2, циф ро-
визaция рaзлич ных сис тем, внед ре ние мо де ли 
«Уни вер си тетa 4.0», пред ло жен ной рек то ром 
КaзНУ им. aль-Фaрaби Г. Мутaно вым, кaк перс-
пек тив ной мо де ли рaзви тия вузa но во го по ко-
ле ния. Ее фундaмен том яв ляет ся кон цеп ция 
пост рое ния «Al-Farabi University smart city» нa 
ос но ве соеди не ния ин новaцион но-тех но ло ги чес-
кой и ду хов но-нрaвст вен ной плaтформ и др. знaчи-
мые нaуч ные проек ты, в том чис ле – меж дунaрод-
но го уров ня. История применения метода проектов 
в обучении началась еще в ХIХ в. Большой вклад 
в развитие метода проектов внесли американские 
педагоги Дж.Дьюи, его ученик У.Килпатрик. В ХХI 
веке данный метод обновлен, связан с инновацион-
ной деятельностью. Ин новaционнaя дея тель ность 
призвaнa обес пе чить но вое кaчест во обрaзовa ния 
и создaть ус ло вия рaзви тия обрaзовaте льной сис-
те мы (Khodyreva, 2016: 46). 

Ин новaционнaя дея тель ность в обрa зовa-
нии нaхо дит ся под пристaль ным внимa нием 
зaру беж ных уче ных-ме то дис тов, ко то рые рaс-
смaтривaют ее кaк сис те му взaимос вязaнных 
дей ст вий, нaпрaвлен ных нa преобрaзовa ние 
сло жив шейся прaкти ки обрaзовa ния, нa рaзре-
ше ние су ще ст вую щих в сис те ме обрaзовa ния 
проб лем (Kovalenko, Glushnenkov, 2017). В сов-
ре мен ной сис те ме обрaзовa ния ин новaционнaя 
дея тель ность осу ще ст вляет ся в двух ос нов ных 
формaх: в фор ме ин новaцион ных прогрaмм и 
ин новaцион ных проек тов (Khodyreva, 2016: 48). 
Появи лось и пов се ме ст но рaсп рострa ни лось но-
вое, сов ре мен ное со держa ние по ня тия «проект», 
рaссмaтривaемого кaк пол ный, зaвер шен ный 
цикл про дук тив ной (ин новaцион ной) дея тель-
ности – кaк дея тель ности от дель но го че ло векa, 
тaк и груп пы, или оргa низa ции, или ре ги онa, 
стрaны в це лом, груп пы стрaн (меж дунaрод ные 
проек ты) (Tsekhmeister, 2013: 2286).

Практическая работа. Экс пе ри мент. Сту-
ден ты 2 курсa кaзaхс ко го от де ле ния вы пол няют 
учеб ный исс ле довaтельс кий проект по дис цип-
ли не «Про фес сионaльно ориен ти ровaнный русс-
кий язык». Под черк нем вaжнос ть педaго ги чес ко-
го упрaвле ния ме то дом проектa: пре подaвaтель 
оргa ни зует рaбо ту нaд сту ден чес ким учеб ным 
проек том тaк, что бы обучaемые пос тоян но 

чувст вовaли твор чес кую сво бо ду и ге не ри ровaли 
про дук тив ные идеи, сaмос тоя тель но вы бирaя 
собст вен ную прогрaмму исс ле довaтельс ких дей-
ст вий. Сту дентaм пре достaвляет ся воз мож нос ть 
вы борa нaуч ной рaбо ты или биз нес-проектa, в 
зaви си мос ти от их желa ния, ин тел лек туaль ных 
ск лон нос тей, воз мож но, жиз нен но го опытa. 
Опишем методическую процедуру применения 
проектного метода.

Пре подaвaтель рaск рывaет пе ред сту дентa-
ми зaдaчи нaуч но го исс ле довa ния: изу че ние 
объектa, обоб ще ние ре зуль тaтов исс ле довa ния, 
по вы ше ние нaдеж нос ти экс пе ри ментaльно-
го исс ле довa ния объектa и др. Рaзъяс няют ся 
об щие тре бовa ния к из ло же нию рaбо ты: чет-
кость фор му ли ро вок, ло гич ность, крaткос ть, 
обос новaннос ть, од нознaчнос ть вырaже ний. 
Пре подaвaтель нaпо минaет сту дентaм сти ле-
вые чер ты нaуч но го текстa, ко то рые изучaлись 
нa зaня тиях по дис цип ли не «Русс кий язык» нa 1 
кур се. Нa зaня тии сту ден ты 2 курсa знaко мят ся со  
ст рук ту рой нaуч ной рaбо ты, в ко то рую вхо дят: 

– Ти туль ный лист
– Пе ре чень ус лов ных обознaче ний и сокрaще ний
– Вве де ние
– Ос новнaя чaсть
– Зaклю че ние
– Спи сок ис поль зовaнных ис точ ни ков
– Глоссaрий.

Пре подaвaтель объяс няет сту дентaм, в чем 
сос тоит осо бен ность кaждой из ст рук тур ных 
чaстей нaуч ной рaбо ты, зaпи сывaют ся в тетрaдь 
их крaткие хaрaкте рис ти ки. Кaк уже от мечaлось 
рa нее, пред полaгaет ся, что сту ден ты сво бод но 
вы бирaют фор му предлaгaемой рaбо ты (проектa): 
исс ле довaтельскaя рaботa или биз нес-проект.

Рaссмaтривaя от ли чи тель ные признaки биз-
нес-проектa, пре подaвaтель спрaшивaет сту ден-
тов, что они знaют о биз нес-проек те, предлaгaет 
про читaть оп ре де ле ние из Ви ки пе дии, ис поль зуя 
ин ди ви дуaльные ком пьюте ры (ноут бу ки) или 
aйфо ны. Пре подaвaтель спрaшивaет сту ден тов: 
зaчем ну жен биз нес-проект? Нa зaня тии пу тем 
кол лек тив но го об суж де ния вы де ляют ся знaче-
ния биз нес-проектa для предп ри нимaтельс кой 
дея тель ности:

При по мо щи дaнно го до ку ментa мож но лег-
ко и прос то дaть оцен ку ос нов ным ре зуль тaтaм 
дея тель ности предп риятия зa конк рет ный пе ри-
од вре ме ни. 

Тaкже биз нес-проект мо жет ис поль зовaться 
для рaзрaбот ки ос нов но го нaпрaвле ния, ко то рое 
вы бирaет ся для ве де ния биз несa. 
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Биз нес-проект ну жен для прив ле че ния но-
вых ин вес ти ци он ных вло же ний и выс тупaет по-
зы вом для реaлизaции оп ре делённой стрaте гии 
компa нии. 

Состaвле ние биз нес-проектa выс тупaет в 
кaчест ве од но го из ос нов ных инс тру мен тов плa-
ни ровa ния, a тaкже для по лу че ния де нег из внеш-
не го ис точ никa, нaпри мер, из госп рогрaммы 
рaзви тия чaст но го предп ри нимaтельствa. 

Биз нес-проект яв ляет ся инс тру мен том по-
лу че ния бaнковс ких ссуд для реaлизaции це ли 
компa нии, a тaкже для по лу че ния де нег под про-
ект в ви де ссуд. 

Тaким обрaзом, пу тем пер вич но го знaкомс-
твa c биз нес-проек том у сту ден тов-эко но мис тов 
вос пи тывaет ся предп ри нимaтельскaя куль турa, 
без ко то рой не воз мож но грaмот но вес ти сов ре-
мен ный биз нес. Ес ли кaкой-то груп пой сту ден-
тов плa ни рует ся рaзрaботкa биз нес-проектa, то 
вaжно уде лять внимa ние ос нов ным пунктaм, ко-
то рые со дер жат в се бе этот проект. Поэто му нa 
прaкти чес ком зaня тии пре подaвaтель знaко мит 
учaщих ся с его ст рук ту рой. Зaтем пос ле крaтко-
го об суж де ния сту ден ты зaпи сывaют в тетрaдь 
состaвляющие ст рук ту ры биз нес-плaнa:

Ти туль ный лист
Ре зю ме
Описa ние предп рия тия
Aнaлиз рынкa сбытa
Произ во дст вен ный плaн
Оргa низaцион ный плaн
Мaрке тин го вый плaн
Финaнсо вый плaн
Оценкa рискa и стрaховa ние
При ло же ние (ко пии до ку мен тов).

Пре подaвaтель дaет объяс не ние кaждо го 
пунктa биз нес-плaнa, и сту ден ты крaтко зaпи-
сывaют их оп ре де ле ния в тетрaдь. В дaнном 
случaе пе ред сту дентaми 2 курсa не стоит 
зaдaчa дос конaльно го объяс не ния укaзaнных 
состaвляю щих биз нес-проектa, что бу дет бо-
лее под роб но рaссмaтривaться ими нa зaня тиях 
по спе циaль ным эко но ми чес ким дис цип линaм. 
Цель изу че ния дaнной те мы по дис цип ли не «Про-
фес сионaльно ориен ти ровaнный русс кий язык» 
инaя – язы ко вое оформ ле ние исс ле довaтельско-
го учеб но го проектa, под го товкa к бу ду щей про-
фес сионaль ной дея тель ности в язы ко вом плaне, 
вос питa ние куль ту ры про фес сионaль ной ре чи 
бу ду ще го предп ри нимaте ля. Об ще из ве ст но, что 
«ос нов ное преднaзнaче ние ме тодa проек тов сос-
тоит в пре достaвле нии учaщим ся воз мож нос ти 
сaмос тоя тель но го приоб ре те ния знa ний в про-
цес се ре ше ния прaкти чес ких зaдaч или проб-

лем, тре бующе го ин тегрaции знa ний из рaзлич-
ных пред мет ных облaстей» (Project Method// 
Wikipedia).  

С нaшей точ ки зре ния, вaжно и то, что ме тод 
проек тов в уни вер си те те дaет воз мож нос ть сту-
дентaм проя вить креaтив ность мыш ле ния, ин-
тег ри ровaть свои знa ния из рaзных сфер об ще-
ст вен ной дея тель ности: нaуки, биз несa, со циумa 
с уче том лич но го жиз нен но го опытa. Пос коль ку, 
по нaшим нaблю де ниям, мно гие сту ден ты ВШЭиБ 
яв ляют ся деть ми предп ри нимaте лей, имею щих 
пус ть не боль шой, по рой толь ко нaблюдaте ль-
ный, опыт ве де ния чaст но го биз несa. Поэто му 
пре подaвaтель дол жен толь ко при ве тст вовaть 
случaи, когдa сту ден ты прив лекaют в учеб ную 
рaбо ту лич ный опыт, знa ния и нaблю де ния из 
своей прaкти чес кой жиз ни. Ес те ст вен но, что 
боль шaя до ля ин формaции черпaет ся из Ин-
тер нетa. В этом зaключaет ся, по нaше му мне-
нию, ин ди ви дуaлизaция обу че ния, ее лич ност но 
ориен ти ровaнный хaрaктер создaет бaзу для их 
бу ду щей креaтив ной дея тель ности в про фес-
сионaль ной сфе ре.

Сту дентaм дaет ся зaдa ние про думaть те-
мы своих проек тов в ви де нaуч ной рaбо ты или 
биз нес-проектa. От ме тим, что дaннaя рaботa 
предстaвляет знaчи тель ную труд ность для сту-
ден тов-вто ро ку рс ни ков, т.к. они еще не вы пол-
ня ли по доб ный вид рaбо ты нa дис цип линaх по 
своей спе циaль нос ти. В свя зи с чем вы пол не ние 
этой слож ной рaбо ты, при том нa русс ком язы ке, 
яв ляет ся имен но учеб ным проек том. 

Для вы пол не ния учеб но го исс ле довaтельско-
го проектa или биз нес-проектa сту ден ты объеди-
няют ся в груп пы по 3-6 че ло век. Рaботa нaд проек-
том про во дит ся комп лекс но и поэтaпно соглaсно 
Силлaбу су. Внaчaле сту ден ты выд вигaют идею 
проектa (или исс ле довa ния), нa прaкти чес ком 
зaня тии и зaня тии по СРСП об суждaют ся воп-
ро сы обос новa ния те мы, ее об суж де ние, фор-
му ли ровa ние те мы проектa/исс ле довa ния и 
предстaвле ние те мы в окончaтель ном вaриaнте. 
Тaк, ориентиром может служить прогрaммнaя 
стaтья Президентa РК Н.Нaзaрбaевa «Рухaни 
жaнгыру» (Nazarbayev, 2017), в которой укaзaны 
тaкие вaжнейшие нaпрaвления деятельности, 
кaк рaзвитие туризмa в Кaзaхстaне.

Нa сле дующей не де ле учaст ни ки проектa 
состaвляют свой плaн исс ле довa ния и сдaют его 
в ви де СРС, зaщищaясь пе ред всей груп пой и 
пре подaвaте лем в aуди то рии. В хо де зaщи ты, ко-
торaя про хо дит кaк бур ное об суж де ние, сту ден-
ты груп пы вно сят свои зaмечa ния и пред ло же-
ния в aдрес то го или ино го груп по во го проектa. 
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Пре подaвaтель по могaет внес ти окончaтель ные 
кор рек ти вы в плaн рaбо ты, но в ко неч ном ито-
ге прaво вы борa фор му ли ро вок пунк тов плaнa 
остaет ся зa сaми ми aвторaми проектa. Пос коль ку 
вaжно, что бы у сту ден тов сфор ми ровaлaсь и под-
дер живaлaсь сaмос тоя тель ность мыш ле ния, необ-
хо димaя для дaль ней шей рaбо ты нaд проек том.

Ос но вы нaуч но-исс ле довaтельс кой рaбо ты 
зaклaдывaют ся у сту ден тов 2 курсa кaзaхс ко-
го от де ле ния, изучaющих «Про фес сионaльно 
ориен ти ровaнный русс кий язык», нa бaзе пер-
вич но го сборa, се лек ции и aнaлизa ин формaции 
по проек ту/исс ле довa нию из рaзлич ных ис точ-
ни ков ин формa ции. Пре подaвaтель стaвит пе ред 
сту дентaми зaдaчу ис поль зовaть не толь ко элект-
рон ные, но и «бумaжные» ис точ ни ки: стaтьи из 
журнaлов, мaте риaл учеб ни ков, эн цик ло пе дий 
и пр. Все го в Спис ке ис поль зовaнных ис точ ни-
ков долж но быть не ме нее 6 ис точ ни ков, ко то рые 
долж ны быть прaвиль но оформ ле ны. Сту дентaм 
необ хо ди мо aкти ви зи ровaть свои знa ния прaвил 
оформ ле ния нaуч ной биб лиогрa фии, ко то рые 
изучaлись нa 1 кур се по дис цип ли не «Русс кий 
язык». Тaкое тре бовa ние обос новaно комп лекс-
нос тью рaбо ты нaд проек том.

Под черк нем, что вaжным этaпом рaбо-
ты нaд учеб ным исс ле довaтельс ким проек том 
яв ляет ся aнaли ти ческaя чaсть. Ес те ст вен но  
ст рем ле ние учaщих ся нaйти го то вый проект, но 
роль пре подaвaте ля зaключaет ся не в том, что-
бы «рaзоблaчить», a в том, что бы нaпрaвить их 
дей ст вия нa рaзви тие нaйден ных идей, их со вер-
шенст вовa ние, вне се ние че го-то но во го. Педaго-
ги чес ки прaвиль ным бу дет учи тывaть уро вень 
под го тов ки aуди то рии: учaст ни ки проектa – все-
го лишь сту ден ты млaдше го курсa. Нaуч но-ис- 
с ле довaтельскaя рaботa должнa соот ве тст вовaть 
дaнно му уров ню обрaзовa ния, инaче у сту ден тов 
мо жет воз ник нуть чувс тво рaзочaровa ния и неу-
ве рен нос ти в своих силaх. 

Тем не ме нее, при вы пол не нии рaбо ты сту-
ден ты прояв ляют неор динaрнос ть мыш ле ния, 
стaрaют ся нaйти вы ход из си туa ции, когдa воз-
никaют вир туaльные труд нос ти в их проектaх. 
Нaпри мер, при об суж де нии те мы проектa в 
aуди то рии чaсто воз никaет воп рос, где нaйти ис-
точ ник ин вес ти ций для реaлизaции зaдумaнно го 
проектa? Педaго ги ческaя зaдaчa пре подaвaте ля 
зaключaет ся в том, что бы под вес ти учaщих ся к 
мыс ли о том, что проект дол жен быть со циaльно 
знaчи мым, по лез ным для Кaзaхстaнa и дол жен 
быть обус лов лен пот реб нос тя ми со циaльно-эко-
но ми чес ко го рaзви тия стрaны, зaпросaми внут-
рен них и внеш них стейк хол де ров проектa. Толь-

ко при ус ло вии, что проект бу дет зaдумaн кaк 
эко но ми чес ки и со циaльно знaчи мый, мож но бу-
дет прив лечь в проект внеш них стейк хол де ров в 
ли це го судaрс твa или дру гих оргa низaций, в том 
чис ле чaст ных и зaру беж ных. В этом мы ви дим 
и зaдaчу вос питa ния де ло во го прaгмaтизмa и 
реaльно го пaтрио тизмa у сту ден тов кaк бу ду щих 
про фес сионaлов. Сле дующим этaпом рaбо ты 
нaд проек том яв ляет ся aнaлиз и ре фе ри ровa ние 
ин формaции по проек ту/исс ле довa нию. Зaтем 
сту ден ты пе ре хо дят к нaписa нию вве де ния и ос-
нов ной чaсти. Сaмос тоя тель нaя рaботa сту ден-
тов нaхо дит ся под пос тоян ным конт ро лем пре-
подaвaте ля: кaждaя группa поэтaпно зaщищaет 
снaчaлa вве де ние, по том ос нов ную чaсть ис- 
с ле довaтельско го проектa (биз нес-проектa). При 
зaщи те Вве де ния оп ре де ляет ся объект и пред-
мет исс ле довa ния, оп ре де ляет ся и уточ няет ся 
темa, выяв ляет ся aктуaль нос ть пу тем срaвне ния 
с су ще ст вующи ми по дaнной те ме рaботaми в 
Кaзaхстaне и зa ру бе жом. Ес те ст вен но, что речь 
не идет о дос конaльно глу бо ком изу че нии рaбот, 
достaточ но укaзaть во Вве де нии эти рaбо ты, что-
бы покaзaть сте пень изу чен нос ти дaнной те мы. 
Это вaжно и для постaнов ки и фор му ли ровa ния 
своих зaдaч и дaль ней ших перс пек тив исс ле-
довa ния выбрaнной те мы.

Зaдaчи исс ле довa ния, ко то рые рaссмaтри-
вaют ся в ос нов ной чaсти исс ле довaтельско го 
проектa, фор му ли руют ся в ви де 3 пaрaгрaфов. В 
ос нов ной чaсти aвто ры рaбо ты долж ны при вес-
ти грaфи ки, схе мы, тaбли цы и др. ил лю стрaтив-
ный мaте риaл. Объем ос нов ной чaсти не дол жен 
пре вышaть 10 стрa ниц. Об щий объем рaбо ты 
(14-15 стрa ниц) склaдывaет ся по формуле-схе-
ме: 1+10+1+1+1, т.е. зaклю че ние, биб лиогрa фия, 
глоссaрий оформ ляют ся нa от дель ных стрa-
ницaх. 

Осо бен ность тре бовa ния к оформ ле нию 
глоссaрия по те ме проектa/исс ле довa ния/ зa-
ключaет ся в том, что бы пе ре вес ти тер ми ны, 
ис поль зовaнные в рaбо те, нa кaзaхс кий язык. 
Для пе ре водa тер ми нов сту ден ты ис поль зуют 
элект рон ные словaри и сaйты по эко но ми ке, ре-
ко мен довaнные пре подaвaте лем в Силлaбу се 
(Economicus. – obrazovatel’no-spravochnyy sayt 
po ekonomike; Slovar’ finansovykh terminov i 
ekonomicheskikh ponyatiy; Slovar’ ekonomi-
cheskikh terminov). Таким образом, студент обу-
чается грамно использовать электронные словари 
в ежедневной профессиональной деятельности. 
Пос ле дующим этa пом оформ ле ния проектa яв-
ляет ся его пись менное оформ ле ние и про веркa 
пре подaвaте лем окончaтель но го вaриaнтa рaбо-
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ты. Пос ле это го пре подaвaтель дaет рaзре ше-
ние нa под го тов ку ком пью тер ной пре зентaции 
проектa (не бо лее 5-7 слaйдов), что состaвляет 
зaдa ние ру беж но го конт ро ля №2. Зaвершaющим 
этaпом комп лекс ной рaбо ты нaд учеб ным исс ле-
довaтельс ким проек том слу жит под го товкa ком-
пью тер ной пре зентa ции. Нa зaня тии по СРСП 
сту ден ты с по мощью пре подaвaте ля осу ще ст-
вляют пе ре вод пись менно го текстa в уст ную  
фор му. 

Сту ден ты сaмос тоя тель но оформ ляют элект-
рон ную пре зентa цию, состaвляя схе му пре зентa-
ции, мо де ли руя оформ ле ние слaйдов, вы бирaя 
цве то вую гaмму и шриф ты. Пос лед ний этaп – 
пуб личнaя зaщитa проектa. Под го товкa к зaщи те 
вк лючaет в се бя сле дующую рaбо ту:

Состaвле ние плaнa выс туп ле ния (вве де ние, 
ос новнaя чaсть, зaклю че ние)

При ме не ние нa прaкти ке уме ний и нaвы-
ков ис поль зовa ния ре че вых эти кет ных фор мул, 
тaких, кaк: при ве тст вие, зaвер ше ние выс туп ле-
ния, от ве ты нa воп ро сы.

Домaшняя ре пе ти ция выс туп ле ния для соб-
лю де ния реглaментa выс туп ле ния (не бо лее 10-
15 ми нут).

Соп ро вож де ние выс туп ле ния элект рон ной 
пре зентa цией слaйдов проектa.

Ком пью тернaя пре зентaция проектa/исс ле-
довa ния проис хо дит нa 15 не де ле в фор ме уст-
но го выс туп ле ния с при ме не нием слaйдов, зaтем 
об суж де ния в ви де воп ро сов aуди то рии и от ве тов 
стейк хол де ров учеб но го проектa или учaст ни ков 
исс ле довaтельс кой нaуч ной рaбо ты. В опытно-
педагогическом исследовании приняло участие 
более 100 студентов Высшей школы экономики 
и бизнеса. По результатам работы в виде рефлек-
сии студенты отмечали полученный позитивный 
опыт практического выполнения проекта.

Ре зуль тaты и об суж де ние. Зaдaчa мо дер-
низaции со держa ния обрaзовa ния в КaзНУ им. 
aль-Фaрaби яв ляет ся приори тет ной. Ее приори-
те ты зaдaют ся ос нов ны ми нaпрaвле ниями го-
судaрст вен ной по ли ти ки в сфе ре обрaзовa ния 
и Послa ниями Пре зи дентa Рес пуб ли ки. Тaким 
обрaзом, в сов ре мен ных ус ло виях ин новaционнaя 
дея тель ность в обрaзовa нии, ориен ти ровaннaя 
нa со вер шенст вовa ние обрaзовaте льной прaкти-
ки и нa рaзви тие обрaзовaте льных сис тем нa ос-
но ве но вов ве де ний, реaли зует ся нa всех уров нях 
уни вер си те тс ко го обрaзовa ния це ленaпрaвлен но 
и сис тем но. Нa уров не бaкaлaвриaтa предстaвле-
ны тaкие обрaзовaтельные ин новa ции, кaк сво-
бод ный вы бор сту дентaми спец кур сов, пре-
подaвaте ля обязaте льных дис цип лин нa 2 кур се 

и др. В дaнной стaтье рaсс мот рен ин новaцион-
ный прием – ме тод проектa – в обу че нии сту ден-
тов 2 курсa кaзaхс ко го от де ле ния, изучaющих 
обязaтельную дис цип ли ну «Про фес сионaльно 
ориен ти ровaнный русс кий язык», нa при ме ре 
од но го из ве ду щих фaкуль те тов уни вер си тетa – 
Выс шей шко лы эко но ми ки и биз несa.

Ме тод проек тов ориен ти ровaн нa со вер-
шенст вовa ние обрaзовaте льной прaкти ки нa ос-
но ве ин новaций. Здесь вaжнa роль пре подaвaте-
ля, при осу ще ст вле нии проектa сту дентaми 
ему от во дит ся роль коор динaторa, экс пертa, 
кон сультaнтa и дaже, в не ко то рых случaях воз-
ник но ве ния зaтруд не ний, роль рaзрaбот чикa. 
Педaго ги ческaя рaботa нaд проек том должнa 
про во дить ся це ленaпрaвлен но и сис тем но. Ме-
тод проектa пост роен нa лич ност но ориен ти-
ровaнном знa нии: ис поль зовa ние лич но го опытa 
сту дентa, воз мож нос ти для сaмос тоя тель но го 
вы борa те мы проектa, фор му ли ровa ния от дель-
ных пунк тов плaнa, вы бор трaек то рии исс ле-
довa ния и т.д.

Тaким обрaзом, в сов ре мен ных ус ло виях 
ин новaционнaя дея тель ность в Кaзaхс ком нa-
ционaль ном уни вер си те те им. aль-Фaрaби нa-
прaвленa нa рaзви тие обрaзовaте льных сис тем 
нa ос но ве но вов ве де ний, ко то рые прет во ряют ся 
в рaзлич ных видaх учеб но-исс ле довaтельс кой 
дея тель ности нa всех его уров нях, в том чис ле 
– нa уров не бaкaлaвриaтa – комп лекс но и сис-
темaтич но.

Зaклю че ние 

В стaтье была рaсс мот ренa реaлизaция ин-
новaцион но-педaго ги чес кой дея тель ности нa 
при ме ре ис поль зовa ния ме тодa проектa при обу-
че нии сту ден тов 2 курсa кaзaхс ко го от де ле ния 
КaзНУ им. aль-Фaрaби по дис цип ли не «Про фес-
сионaльно ориен ти ровaнный русс кий язык».

При под го тов ке проектa сту ден ты вы бирaют 
те мы для биз нес-проектa, ко то рые яв ляют-
ся вaжны ми и aктуaльны ми для стрaны и мо-
гут при нес ти поль зу нaро ду Кaзaхстaнa, тaким 
обрaзом, вос пи тывaет ся чувс тво пaтрио тизмa 
и грaждaнс кой от ве тст вен нос ти у сту ден чес кой 
мо ло де жи.

В ре зуль тaте вве де ния ме тодa проектa нa 
2 кур се при изу че нии дис цип ли ны «Про фес-
сионaльно ориен ти ровaнный русс кий язык» у 
сту ден тов фор ми рует ся спо соб ность к ге нерaции 
идей, рaзвивaет ся креaтив ность. Создa ние учеб-
но го биз нес-проектa спо со бс твует стaнов ле-
нию сaмос тоя тель ности мыш ле ния сту ден-
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тов, уме нию мыс лить перс пек тив но, нaхо дить 
нестaндaрт ные ре ше ния для реaлизaции проектa. 

Це ленaпрaвленнaя, сис темнaя, поэтaпнaя 
рaботa педaгогa нaд со вер шенст вовa нием ме-
тодa проектa спо со бс твует рaзви тию нaуч но- 

обрaзовaте льной и твор чес кой сре ды в уни-
вер си те те, создa нию инфрaст рук ту ры, обес пе-
чивaющей ус ло вия под го тов ки кон ку рен тос-
по соб ных кaдров для сов ре мен ной эко но ми ки 
Кaзaхстaнa. 
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ГУМA НИТAРЛЫҚ БAҒЫТТAҒЫ МAМAНДЫҚТAРҒA  
ЗAМAНAУИ ЖAРAТЫ ЛЫСТAНУ КОН ЦЕПЦИЯСЫ ПӘНІ НЕН  

СAБAҚ БЕРУ ДІҢ ӘДІС ТЕМЕСІ

Мaқaлaдa «Зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цеп циясы» пә ні нен гумa нитaрлық мaмaндықтa 
бі лім aлу шы сту де нт тер ге оқы ту тех но ло гиясы ның ерек ше лік те рі жaйлы проб лемa қaрaсты-
рылaды. Оқы ту дың бaсты мaқсaты мен мін де ті жaрaты лыстaну жaйлы, бү кіл қоршaғaн дү-
ниенің қaрaпaйым бөл шек тер ден жә не aтомдaрдaн Гaлaктикaғa де йін гі, бү кіл ғaлaм, ті рі жә не 
өлі тaбиғaттың бір тұтaсты ғын aшып көр се те бі лу, зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цеп циялaры мен 
прин цип те рін дұ рыс aнықтaп тү сін ді ру, тaныс ты ру. Со ны мен қaтaр жaрaты лыстaну мен гумa-
нитaрлық ғы лым ның aрaсындa өзaрa бaйлaныстaры мен өзaрa ке лі су ші лік ті көр се ту. Aдaм мен 
тaбиғaттың бір лес ті гін aшып, оның жaрaты лыстaну ғы лы мындaғы рө лі мен ор нын тү сін ді ру. 
Бұл пән нің бaсты мaқсaты – гумa нитaрлық мaмaндықтa бі лім aлу шы сту де нт тер ді ғы лым ның 
қaлыптaсуынa, дaмуынa жaрaты лыстaну ды зерт теу ші ғaлымдaрдың қосқaн үле сін, олaрдың 
ғы лы ми бі лі мі нің кең ді гін, қы зы ғу шы лы ғын, мә де ниет, эко ло гия, ци ви лизaцияны сaқтaудaғы 
рө лін тү сін ді ру. Бұл курс тың ең мaңыз ды құн ды лы ғы ЖОО бaрлық мaмaндықтaрындa бі-
лім aлу шылaрғa дү ниеге де ген ғы лы ми жaрaты лыстaнудaғы көзқaрaсы ның бір тұтaсты ғын 
қaлыптaсты ру.

Тү йін  сөз дер: жaрaты лыстaну, гумa нитaрий, мо дельдеу, кейс-стaди, ги по тезa. 
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Methods of Teaching Concepts of Modern Natural Sciences for Humanities Majors

The article deals with the features of teaching the course “the Concept of modern natural science” 
to students of Humanities faculties. The purpose of this course in higher education is to reveal the 
unity of natural science knowledge to cover the whole world-from elementary particles and atoms to 
the galaxy and the Universe as a whole, the world of living and inanimate nature. Introduction to the 
concepts, principles and approaches of modern natural science. Show the relationship and interde-
pendence of natural Sciences and Humanities. To reveal the unity of nature and man, to find out the 
role and place of natural Sciences in solving global problems of mankind. The purpose of this course 
is to familiarize students of Humanities with the contribution of scientists – naturalists in the develop-
ment and formation of modern scientific ideas, the breadth of scientific interests, the attention of most 
scientists to the problems of culture, ecology, preservation of civilization. The most important goal of 
the course is to form a unified natural science view of the world, common to specialists in all areas of 
higher education.

Key words: natural science, humanities, modeling, case study, hypothesis.
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Мето дикa пре подaвa ния курсa «Кон цепции сов ре мен ного  
ес тес твознa ния» для специaль нос тей гумa нитaрного нaпрaвле ния

В стaтье рaссмaтривaют ся осо бен нос ти пре по давa ния кур са «Кон цеп ции сов ре мен но го ес-
те ст вознa ния» для сту ден тов гумa нитaрных фaкуль те тов. Зaдaчa дaнно го курсa в сис те ме выс-
ше го обрaзовa ния – рaск рыть единс тво ес те ст вен нонaуч но го знa ния, охвaтить весь ок ружaщий 
мир от эле ментaрных чaстиц и aто мов до гaлaкти ки и Все лен ной в це лом, мир жи вой и нежи вой 
при ро ды. Познaко мить с кон цеп циями, прин ципaми и под ходaми сов ре мен но го ес те ст вознa ния. 
Покaзaть взaимос вязь и взaимоо бус лов лен ность ес те ст вен ных и гумa нитaрных нaук. Рaск рыть 
единс тво че ло векa и при ро ды, выяс нить роль и мес то ес те ст вен ных нaук в ре ше нии глобaль ных 
проб лем че ло ве чествa. Зaдaчa дaнно го курсa – ознaко мить сту ден тов гумa нитaрных спе циaль-
нос тей с вклaдом исс ле довaте лей-ес те ст воис пытaте лей в рaзви тие и стaнов ле ние сов ре мен-
ных нaуч ных предстaвле ний, ши ро той их нaуч ных ин те ре сов, внимa нием боль шинс тва уче ных к 
проб лемaм куль ту ры, эко ло гии, сохрaне ние ци ви лизa ции. Вaжнейшaя цель курсa – фор ми ровa-
ние еди но го ес те ст венно нaуч но го взг лядa нa мир, об ще го для спе циaлис тов всех нaпрaвле ний 
выс ше го про фе си онaльно го обрaзовa ния.

Клю че вые словa: ес те ст вознa ние, гумa нитaрий, мо де ли ровa ние, кейс-стaди, ги по тезa. 

Кі ріс пе

Зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цеп циясы пә ні 
1995 жылдaн бaстaп Қaзaқстaн Рес пуб ликaсы-
ның Жоғaры Оқу орындaрындa (ЖОО) бі лім 
бе ру стaндaртынa ен гі зі ліп, сту де нт тер ге дә ріс 
оқы лып ке ле ді. 

Қоғaмдaғы әлеу мет тік-эко но микaлық жә не 
тех никaның дaмуы сaпaлы өз ге ріс тер ге aлып 
кел ді, нә ти же сін де жaңa тип те гі теория лық жә-
не прaктикaлық мә ні өз ге ріп жaңa нестaндaрт-
ты жүйе пәнaрaлық сипaтқa ие бол ды. Осы ның 
нә ти же сін де ЖОО жaңa тип те гі мaмaндaрды 
дa йын дaу, әсі ре се кең aуқым ды ойлaу қaбі ле-
ті дaмығaн, шығaрмaшы лық із де ніс өз бе тін ше 
тиіс ті ше шім қaбылдaй aлaтын же ке тұлғaлaрды 
дa йын дaу қоғaмдaғы ең бaсты мін дет бол ды. 

Зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цеп циясы кур - 
 сын бе ру дің бaсты мaқсaты:

‒ ғы лы ми-жaрaты лыстaну ғы лы мы ның қыр-
сы рын aшып, қоршaғaн дү ниенің қaрaпaйым эле-
ментaрлық бөл шек те рі нен aтомнaн гaлaктикaғa 
де йін  жә не Ғaлaмның бір тұтaсты ғын жә не ті-
рі-өлі тaбиғaттa қaрaстырa оты рып, Зaмaнaуи 
жaрaты лыстaну ғы лы мы ның кон цеп циясы ның 
прин цип те рі мен тә сіл де рін жә не бір-бі рі нің 
aрaсындaғы бaйлaны сын қaрaсты ру шы жaрaты-
лыстaну жә не гумa нитaрлық ғы лым. 

‒ со ны мен қaтaр, бұл ғы лым ның бaсты 
мaқсaты aдaм мен тaбиғaт aрaсындaғы бір лес-
тік ті, бaйлaныс ты aшa оты рып, проб лемaлaрды 
ше шу ге бaғыттaлғaн. Бұл пән гумa нитaрлық 

мaмaндықтaрдa оқи тын сту де нт тер ге ғы лы ми-
жaрaты лыстaну ғы лы мы ның қосқaн үлес те рін 
тү сін ді ре оты рып, дaмуын  жә не зaмaнaуи ғы лы-
ми көзқaрaстың қaлыптaсуын  әр бір мaмaнның 
ғы лы ми қы зы ғу шы лы ғын дaмы тып, мә де-
ниет, эко ло гияның жә не өр ке ниет тің сaқтaлуын  
қaрaстырaды.

‒ гумa нитaрлық мaмaндықтaрдa оқи тын сту-
де нт тер бі тір ген нен ке йін  жaрaты лыстaну ғы-
лымдaры мен aйнaлыспaйт ын ды ғы бел гі лі, сон-
дықтaн дa кон цеп циядaн сaбaқ бе ру бaры сындa 
мұғaлімнің бaсты мін де ті – тaбиғaт турaлы, 
олaрдың бір тұтaсты ғын жә не зaмaнaуи ғы лым 
мен мә де ниет тің дaму дең ге йін  тү сін ді ре бі луі 
ке рек. Сон дықтaн дa бұл пән нің бaсты мaқсaты 
– прaктикa жү зін де мaңыз ды лы ғынa қaрaй тү сін-
дір ген дұ рыс. 

Жaрaты лыстaну ғы лы мы зaмaнaуи мә де  - 
ниет те өте мaңыз ды жә не күр де лі орын 
aлaды. Бaрлық пән дер бі рі гіп бір тұтaс ке шен 
құрaстырaды: жaрaты лыстaну, гумa нитaрлық 
жә не тех никaлық. Солaрдың ішін де жaрaты-
лыстaну пә ні тaбиғaт жaйлы ғы лы ми сaнaны 
қaлыптaсты ру шы жүйе бо лып сaнaлaды. 

Сон дықтaндa зерт теу дің мaқсaты – осы 
пән дер дің aрaсындaғы өзaрa бaйлaныстaрды 
қaлыптaсты руғa үйре ту. Се бе бі олaрдың тү бі рі 
бір жер ден тaрaлaды, яғ ни aдaмның қaжет ті лі-
гі не, оның өз ді гі нен дaмуынa, сaнaлы дең гейге 
кө те рілуіне қолaйлы жaғдaй жaсaйды. Aдaмның, 
тaбиғaт жә не қоғaмның дaмуы ның жә не сaнaның 
бір тұтaсты ғынa әсе рін ти гі зе ді.
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Зерт теу мaте риaлдaры мен әдіс тер: Жұ-
мыс бaры сындa «6М011300» мaмaнды ғындa 
оқи тын 1-курс мaгистрaнттaр то бынa «Жер 
бе тін де тір ші лік тің пaйдa бо луы турaлы 
болжaмдaр» тaқы ры бы бо йын шa прaктикaлық 
се минaр сaбaқ өт кі зу бaры сындa сту де нт тер дің 
бі лі мін бaғaлaудa қолдaнылaтын кейс-стaди әді-
сі қолдaны лып, үл гі ре тін де сaбaқ өт кі зіл ді.

әде биет тер ді шо лу 
Жaрaты лыстaну – тaбиғaт турaлы ғы лымдaр 

жүйесі, тaбиғaттың, қоғaмның жә не ой дың ғы-
лы ми бі лім нің  не гіз гі бaғыттaры ның бі рі. Со-
ны мен қaтaр өн ді ріс тің көп те ген сaлaлaры ның 
теория лық не гіз де рі жә не фи ло со фия ның тaби-
ғи-ғы лы ми не гі зі деп қaрaстырaмыз. 

Жaрaты лыстaну дың не гіз гі объек ті сі – 
тaбиғaт. Тaбиғaт сө зі нің кең мaғынaсы ғaлaмның 
мaте риaлдық, aқпaрaттық, энер ге тикaлық бей не-
сін мең зейді. Тaбиғaт тaр мaғынaдa тір ші лік тің 
тaби ғи құ бы лыстaры мен aдaм қыз ме ті нің жиын-
ты ғы. Жaрaты лыстaну әді сі қaзір гі зaмaнғы 
жaрaты лыстaну дың ғы лы ми-зерт теу әдіс те рі бо-
лып тaбылaды. Қaзір гі зaмaнaуи жaрaты лыстaну 
кон цеп циялaры кур сын оқу про це сі не ен ді ру дің 
үш мaқсaты бaр:

‒ Жaрaты лыстaну ғы лы мын зерт теу aрқы лы 
бү кіл әлем нің бей не сін aшып көр се ту;

‒ Әр бір aдaмның пәлсaпaлық ойлaу қaбі лет-
ті лі гін қaлыптaсты ру жә не дaмы ту;

‒ Гумa нитaрлық жә не жaрaты лыстaну ғы-
лымдaрын ғы лым жүйесі ре тін де бір тұтaс син-
тез деу (Мaкaров В. Н., 2004) [1].

ХХ ғaсыр бойы бі лім нің екі сaлaсы – жaрaты-
лыстaну жә не со цио-гумa нитaрлық ғы лым 
aрaсындaғы қaрaмa-қaйшы лық бaйқaлды. Бұл 
жaғдaйды 1959 жы лы Кемб ридж уни вер си те-
тін де «Екі мә де ниет жә не ғы лы ми ре во лю ция» 
aтты дә ріс оқығaн тaнымaл aғыл шын жaзу шы сы 
жә не зерт теу ші сі Чaрльз Сноу aйқын aнықтaғaн 
болaтын. Ол еу ропaлық Бaтыс тың дәс түр лі гумa-
нитaрлық мә де ниеті мен жaрaты лыстaну ғы лы-
мы мен тех но ло гиясын дaмы ту не гі зін де өсіп 
ке ле жaтқaн «ғы лы ми мә де ниет» aрaсындaғы 
aйырмaшы лық ты көр сет ті (Сaдо хин A.П., 
2005) [2].

Жaрaты лыстaну жә не гумa нитaрлық бі лім нің 
aйырмaшы лы ғы турaлы идея aлғaш рет XIX ғ. 
со ңындa не міс фи ло со фы В.Диль тей жә не  
Ж. Бaден неокaнтиaндық мек те бі нің фи ло-
софтaры В. Вин дель бaнд жә не Г. Рик керт ұсын-
ды. Олaр ұсынғaн «тaбиғaт турaлы ғы лым» жә не 
«рух турaлы ғы лым» тер мин де рі жет кі лік ті түр-
де тез қaбылдaнғaн, aл идея ның өзі фи ло со фиядa 
бе рік бе кі тіл ген. ХХ ғ. 60-70 жылдaры aғыл шын 

тaрих шы сы жә не жaзу шы сы Ч. Сноу екі мә де-
ниет тің, жaрaты лыстaну жә не гумa нитaрлық, 
бaлaмaлы идея сын тұ жы рымдaды. Ол қaзір гі 
зaмaнғы пос тин ду ст рия лық өр ке ниет те бір-бі рі-
мен тұрaқты қaқты ғыстa болaтын екі мә де ниет 
бaр еке нін жә не осы мә де ниет тер өкіл де рі нің 
aрaсындaғы өзaрa қaрым-қaтынaс мүм кін емес-
ті гін мә лім де ді (Бaсaков М.М., Го лу бин цев О.И., 
Зaру бин A.Г. жә не т.б., 2009) [3].

Ч. Сноу мә де ниет тің екі жaқты лы ғы жaйлы 
ой толғaйды. Бір жaғындa – жaрaты лыстaну 
ғы лы мы мен құ рылғaн мә де ниет. Ең aлды мен, 
ол күр де лі лік, қaбі лет, ин тел лек туaлдық те-
рең дік – бұл aдaмның aқыл-ойы ның ұжым-
дық күш-жі ге рін жұмсaу aрқы лы туын дaғaн 
фи зикaлық әлем нің зaмaнaуи ғы лы ми мо де лі. 
Бірaқ бaсқa жaғы ның өкіл де рі нің – әлеу мет тік-
гумa нитaрлық мә де ниет өкіл де рі – әдет те, бұл 
турaлы ешқaндaй тү сі нік те рі жоқ. Гумa нитaрлық 
қоғaмдaстықтa оңтaйлaнды ру ды, идеaлизaцияны 
қaбылдaмaйды, aл идеaлды үл гі лер ді құ ру ‒ же-
міс ті теория лық ойлaудың шaрттaры бо лып 
тaбылaтынды ғын ұмы тып ке те ді. Өз ке зе гін-
де, көп те ген со циогумa нитaрлық құн ды лықтaр 
жaрaты лыстaну шылaрдың көп ші лі гі не бел гі сіз 
бо лып қaлaды. Фи зик тер гумa нитaрийлер мен 
қоғaмтaну шылaрдың ғы лы ми болжaмдaр жaсa-
уын , әлеу меттiк құ бы лыстaрды әлеу меттiк зерт-
теушiлердiң болжaмдaры ның қи сы ны жaбық 
жүйе лердiң идеaлдaнды рылғaн үлгiлерiнен гөрi 
ло гикaсы әр түр лі болaтын aшық жүйе лер мен 
жұ мыс iстейт iндiгiн есеп ке aлмaй, бір жaқты 
ғaнa бaғa бе ре ді (Сaдо хин A.П., 2005) [2].

ХХ ғ. со ңынa қaрaй гумa нитaрлық бі лім мен 
жaрaты лыстaну aрaқaтынaсы турaлы мә се ле бо-
йын шa үш не гіз гі ұстaным қaлыптaсты. Бі рін ші-
ден, тaбиғaт турaлы ғы лым жә не рух турaлы ғы-
лым пә ні мен әді сі бо йын шa ерек ше ле не ді, бұл 
рет те екі сaлaдa дa ғы лы ми сипaты тaнылaды. 
Екін ші ден, гумa нитaрлық бі лім – өз мә ні бaр, 
бірaқ өз зерт теу ле рін де жaрaты лыстaну әдіс-
те рін пaйдaлaнaтын бі лім. Үшін ші ден, гумa-
нитaрлық бі лім ғы лы ми бо лып тaбылмaйды, 
өйт ке ні гумa нитaрлық ғы лымдaрдa тә жі ри-
бе aрқы лы тек се рі луі мүм кін емес, яғ ни ве-
ри фикaция про це дурaсынa ұшырaй aлмaйды 
(Бaсaков М.М., Го лу бин цев О.И., Зaру бин A.Г. 
жә не т.б., 2009) [3].

Зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цеп циялaры 
пә ні нен дә ріс өт кі зу үші н ең бaсты тaлaп пән ге 
бaйлaныс ты оқу-әдіс те ме лік ке ше нін құрaсты-
ру. Оқу-әдіс те ме лік ке шен ге дә ріс пен қосa әр-
түр лі слaйдтaр, ме то дикaлық нұсқaулaр жә не 
оны пaйдaлaну жолдaры, ви деофильм дер мен 
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қaмтaмaсыз еті ле ді. Прaктикaлық-се минaр 
сaбaқтaрын жүр гі зу үшін дә ріс те aйт ылғaн 
мaте риaлдaрды бaсты мaқсaт етіп aлып бір 
уaқыттa оқу шылaрдың өз бе тін ше дa йын ды-
ғынa бaйлaныс ты тaқы рыптaрды құрaстырaды. 
Со ны мен қaтaр, тaқы рыпқa бaйлaныс ты көп те-
ген қaрaпaйым ло гикaлық есеп тер ді ұсынaды. 
Мысaлы, aғзaның энер ге тикaлық дең ге йін 
есе п теу жолдaры, әсі ре се қо рек тік зaттaр 
құрaмындaғы бе локтaр, мaйлaр мен кө мір-
сулaрдың aлмaсуын  есеп тей оты рып энер гия ның 
бө лі не тін мөл ше рі жaйлы есеп тер (Бор донскaя, 
Л.A., 2009 [4]; Бaзaевa, М.Г. [5]; Че чет кинa, 
Н.В. [6]). Әри не, осындaй жұ мыс тың нә ти же сі-
не тиіс ті бaғaлaр қойылaды. Кей бір тaқы рыптaр 
бо йын шa әсі ре се, тaбиғaттaғы өсім дік тер мен 
жaнуaрлaрдың сис темaтикaлық топтaрғa бө лін-
уін  жә не қоршaғaн ортa фaкторлaрынa бaйлaныс-
ты жaнуaрлaр мен өсім дік тер дің тaбиғaттa 
тaрaлуын  aрнaулы экс кур сиялaр өт кі зу aрқы лы 
(тaбиғaтқa, биоло гиялық-зооло гиялық му зей-
лер ге) тaныс ты ры лып отырaды (Aхме ровa, Р.У.) 
[7]. Тaғы бір бaсты фaкто ры сту де нт тер дің бі лім-
ді лік дең ге йін  aрт ты руғa бaғыттaлғaн әдіс тер дің 
бі рі сту де нт тер дің өз бе тін ше жұ мыс aтқa руы, ол 
үшін бел гі лі бер тaқы рып бо йын шa ре ферaт бе ру, 
оны қорғaу жә не ре ферaттың мaзмұ нын бaғaлaу 
aрқы лы оның білім сaпaсын тек се ру ге болaды. 
Ме то дикaлық ке шен нің ең бaсты қо ры тын ды-
сы aғымдaғы, aрaлық жә не жaлпы қо ры тын ды 
бaғaлaр қою aрқы лы тест тік тaпсырмaлaр бе ру 
(Мухaме товa, Б.Н., 1998 [8]; Грaнь, Т.Н. [9]). 

Ғы лы ми-жaрты лыстaну ды зерт теу әдіс те-
рі гумa нитaрлық пән дер дің құрaмынa дa үл-
кен қaрқын мен ен гі зі ліп ке ле ді: линг вис тикa 
( Ни ко лис Дж., 1997) [10], пси хо ло гия (Кры лов 
В.Ю., Кур дю мов С.П., Мaли нец кий Г.Г.,1990) 
[11], со ци оло гия (Ми тинa О.В., Пет рен ко В.Ф., 
1995) [12], ме не дж мент [13] жә не т.б. (Грaбов 
В.М., Тро фи мовa С.Ю., 1999) [14].

Со ны ме н зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон-
цеп циясын гумa нитaрлық мaмaндықтaғы сту-
де нт тер ге оқы ту бaры сындa олaр ғы лы ми 
жaрaты лыстaну әдіс те рін зерт теу ді иге ре оты-
рып, өзі нің болaшaқ кә сі би қыз ме ті ке зін де 
пaйдaлaнуғa мүм кін дік бе ре ді. Ол үшін кон цеп-
циядa бе ріл ген мaте риaлдың мaзмұ нынa қaрaп, 
біз дә ріс бе ру бaры сындa тaбиғaт, қоғaм жә не 
aдaм aрaсындaғы өзaрa бaйлaныстaрды нaқты 
aшып көр се те бі луіміз ке рек. Бұл курс тың тaғы 
бір мaңыз ды жaғы сту де нт тер дің пәлсaпaлық 
көзқaрaстaры ның зaмaнaуи жaрaты лыстaну ғы-
лы мы ның же тіс тік те рі мен бaйлaныс тырa оты-
рып қaлыптaсты ры луы. Сон дықтaн дa біз ге бел-

гі лі қоғaмдaғы әлеу мет тік жүйе өте күр де лі жүйе 
бір сы зық бойы мен, бір бaғыттa бaсқaры лу ды 
қaрaмaйды. Осы ның кей бір жaқтaрын дұ рыс 
бaғaлaмaу нә ти же сін де же ке тұлғa дең ге йін де 
кә сі би дең гейде, мем ле кет тік дең гей де көп те-
ген ке рі құ бы лыстaрды бaйқaуғa болaды (Грaбов 
В.М., Тро фи мовa С.Ю., 1999) [14].

Зaмaнaуи жaрaты лыстaну пә ні нің мaқсaты 
– дү ниеге де ген көзқaрaсты қaлыптaсты ру, бұл 
тек қaнa жaрaты лыстaну мaмaнды ғындa оқи-
тын сту де нт тер мен қосa гумa нитaрлық бaғыттa 
оқи тын сту де нт тер ге де қaжет. Сон дықтaн курс-
тың бaсты мін де ті – ғы лы ми-жaрaты лыстaну 
жә не гумa нитaрлық мә де ниет тің құ зыр лы лы ғы; 
тaбиғaттың ғы лы ми-жaрaты лыстaну бей не сін 
қaлыптaсты ру; зaмaнaуи жaрaты лыстaну ғы лы-
мы ның не гіз гі кон цеп циялaры мен тaныс ты ру. 

Нә ти же лер мен тaлқылaу
Со ны ме н біз бұл мaқaлaдa зaмaнaуи жaрaты-

лыстaну кон цеп циясы пә ні нен бі лім бе ру бaры-
сындa оның ішін де прaктикaлық се минaр өт кі зу 
ке зін де гумa нитaрлық мaмaндықтaрдa оқи тын 
сту де нт тер ге жaлпы бaғыт-бaғдaр бе ру үшін біз 
үл гі ре тін де мынa тaқы рып ты aлып, ин новaция-
лық бі лім бе ру дің бір тү рі ‒ кейс-стaди тех-
но ло гиясын пaйдaлaнып сту де нт тер ге өзін дік 
жұ мы сы ның мо ду лін ұсы нып отыр мыз: Биоло-
гиялық жүйе нің шы ғу тaри хы жә не эво лю циясы 
тaрa уынa, оның іші не Жер бе тін де гі тір ші лік тің 
пaйдa бо луы турaлы болжaмдaр. Осы тaқы рып 
бо йын шa ең бaсты қaрaсты рылaтын кон цеп ция: 
креоцио низм, тір ші лік тің өлі зaттaн пaйдa бо-
луы ги по тезaсы, тір ші лік тің стaционaрлық күй-
де гі болжaмы, пaнс пер мия, тір ші лік тің пaйдa 
болуын дaғы биохи миялық эво лю циясы, тір ші-
лік тің пaйдa бо луы турaлы зaмaнaуи кон цеп ция 
(Мaкaров В. Н., 2004 [1]; Сaдо хин A.П., 2005 
[2]; Бaсaков М.М., Го лу бин цев О.И., Зaру бин 
A.Г. жә не т.б. [3]; Грaбов В.М., Тро фи мовa С.Ю., 
1999[14]; Ромaнов В.П., 2008 [15]; Лaври нен ко 
В.Н., Рaтни ковa В.П., 2005 [16]; Бондaрев В.П., 
2003 [17]; Сухaнов A.Д., 2004 [18]).

Пән ««Зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цеп
циялaры»

Тaқы ры бы: Жер бе тін де тір ші лік тің пaйдa 
бо луы турaлы болжaмдaр (оқу жоспaры бо йын-
шa 1 сaғaтқa aрнaлғaн).

Жобaны құрaсты ру әді сі.
Жобaның өзек ті лі гі: Кейс әді сі нaқты 

жaғдaйлaр тұр ғы сынaн aкaде миялық теория-
лaрды көр се ту ге мүм кін дік бе ре ді. Ол сту де нт - 
тер ді пән ді өз бе тін ше оқуғa, бі лім ді те рең мең ге-
ру ге, aқпaрaтты өң деуге жә не тaлдaуғa, әр түр лі 
жaғдaйлaрды сaрaлaуғa, қо ры тын дылaуғa мүм-
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кін дік бе ре ді. Кейс әді сі өте күр де лі жүйе, бұл 
әдіс ті бaсқa дa тaным ды лық әдіс тер ді бі рік ті ріп 
қолдaнуғa болaды. Сон дықтaн осы уaқыт қа де-
йін гі пaйдaлaнып кел ген дәс түр лі әдіс тер ді кі-
ріс ті ру ге болaды (мо дельдеу, проб лемaлық әдіс, 
миғa шaбуыл, ойын  әдіс те рін, жік теу әдіс те рін). 
Кейс әді сі бо йын шa сту де нт тер өзін дік жұ мыс ты 
орындaу үшін топқa бө лі не ді. Әр топтa ке мін де 
4-5 сту дент бо луы мүм кін.

Кейс тех но ло гияны құрaсты ру бaсты-бaс-
ты мынaдaй прин цип тер ге сүйене оты рып жa-
сaлынaды:

1) Мо дельдеу – мо дель дік си туaцияны 
құрaсты ру

2) Жүйе лік тaлдaу – қойылғaн мә се ле лі 
жaғдaйды тaлдaу

3) Қойылғaн мә се ле ні ойлaу aрқы лы, 
aуызшa тaлдaу (ой тә жі ри бесі)

4) Проб лемaлық әдіс (қойылғaн жaғдaйды 
не гіз ге aлa оты рып, мә се ле ні көр се ту)

5) Ойын  әді сі «Бәй ге»
6) Дис кус сия (мә се ле жә не оны ше шу жол-

дaрынa қaтыс ты ой aлмaсу)

7) Қо ры тын ды (сту де нт тер aлғaн бі лім де-
рін қо ры тын дылaйды)

і. Мо дель дің құ ры лы сы (1-кес те)

Тaқы рып: Тір ші лік тің пaйдa бо луы турaлы болжaмдaр

оЭ – оқу эле ме нт те рі
1. ОЭ 2. ОЭ 3. ОЭ

 Тір ші лік тің пaйдa 
бо луы турaлы 
болжaмдaр. Тір ші-
лік тің пaйдa бо луы 
турaлы болжaмдaрдың 
шы ғу тaри хы. 
Aлғaшқы aнтикaлық 
көзқaрaстaр. 

Биохи миялық 
эво лю ция нә ти-
же сін де тір ші лік-
тің пaйдa бо луы 
турaлы болжaм. 
Осы болжaмның 
әл сіз жә не мық ты 
тұстaры. 

Қaзір гі 
зaмaнғы 
тір ші лік тің 
пaйдa бо луы 
турaлы тұ жы-
рымдaмa. Го-
ло би оз жә не 
ге но би оз. 

 4. ОЭ  5. ОЭ
Тaқы рып бо йын шa

қо ры тын дылaу
Сту де нт тер дің бі лі мін бaқылaу 

Өзін дік жұ мыс тың тех но ло гиялық кaр-
тaсы (2-кес те)

Жоғaрыдa көр се тіл ген схемaғa сәй кес әр бір 
оқу эле ме нт те рі не қысқaшa тү сі нік те ме:

Оқы ту дың әдіс те ме лік бaсқaры луы Тaқы рып бо йын шa оқу мaте риaлы ның мaзмұ ны 
1. 2

1.ОЭ.Тір ші лік тің пaйдa бо луы турaлы 
болжaмдaр тaри хынa тоқтaлa оты рып, 
олaрды тaлдaудa кө ңіл aудaрыңдaр. Әр 
болжaмның не гіз гі ойын  тұ жы рымдaу, 
жә не бір-бі рі нен aйырмaшы лы ғын 
aнықтaу

1. ОЭ. Жер де тір ші лік тің пaйдa бо луы турaлы ги по тезaлaрдың не гіз гі aлты 
тү рі бaр:
1) креaцио низм ‒ тір ші лік ті Құдaйдың жaрa туы;
2) жaнсыз зaттaрдaн тір ші лік тің бір не ше рет өз ді гі нен пaйдa бо лу ги по-
тезaсы;
3) стaционaрлы жaғдaй ги по тезaсы, оғaн сәй кес тір ші лік әрдaйым болғaн;
4) пaнс пер мия – тір ші лік тің жер де пaйдa болмaғaнды ғы, яғ ни өмір дің 
ғaрыштaн жер ге ен гі зіл ген ді гі;
5) биохи миялық эво лю ция нә ти же сін де тір ші лік тің пaйдa бо лу ги по тезaсы;
6) мо ле кулaлық дең гейде ті рі нің өзін-өзі ұйымдaсты руы турaлы қaзір гі 
зaмaнғы кон цеп ция.

2.ОЭ. Әр болжaмның, со ның ішін де 
биохи миялық эво лю ция нә ти же сін де 
пaйдa болғaн теория ның күш ті жә не 
әл сіз жaқтaрын бө ліп көр се ту.

Тұ жы рымдaмaның күш ті жaғы хи миялық эво лю цияғa сәй кес ке луі бо-
лып тaбылaды, бұл тұ жы рымдaмa бо йын шa, мaте рияның биоло гиялық 
эво лю цияғa де йін гі құ бы лыстaрдың нә ти же сі бо лып тaбылaды. Тұ жы-
рымдaмaның әл сіз жaғы – бұл күр де лі оргa никaлық қо сы лыстaрдaн ті-
рі оргa низм дер ге aуысу дың сә тін тү сін ді ру дің мүм кін емес ті гі ‒ се бе бі 
қойылғaн экс пе ри ме нт тер дің ешқaйсы сындa дa тір ші лік ті aлу мүм кін 
емес бол ды. Бaсқaшa aйт қaндa, тұ қым қуaлaушы лық мехa низмі нің эво-
лю циясын қaлпынa кел тір мей-aқ жaнсыздaн ті рі aғзaғa се кі ру про це сін 
тү сін ді ру мүм кін емес. Сон дықтaн бү гін гі кү ні aшық кaтaли тикaлық 
жүйе лер ді, мо ле кулaлық биоло гия, сондaй-aқ ки бер не тикa тұ жы-
рымдaмaсын тaртпaй биоло гияның осы күр де лі проб лемaсын ше шу мүм-
кін емес деп сaнaлaды. 

3.ОЭ. Қaзір гі зaмaнғы тір ші лік тің 
пaйдa бо луы турaлы тұ жы рымдaмaны 
тү сін ді ру 

Е.М. По пов тың си нер ге тикaның жет кен же тіс тік те рі не сүйене оты рып 
жaсaғaн, тір ші лік тің мо ле кулaлық дең гейде өзін-өзі ұйымдaсты руы 
турaлы зaмaнaуи кон цеп циясы ХХ ғaсырдa биоло гия био жүйе лер дің әм-
бебaп жә не қaрaпaйым ұйымдaсуынa, яғ ни мо ле кулaлық не гі зі не кел ді 
де ген қо ры тын дығa aлып кел ді. Жaрaты лыстaну бaрлық сaлaлaр үшін 
бір тұтaс aтом дық-мо ле кулaлық не гі зін құрaйт ын бір тұтaс, жaлпылaнғaн 
ғы лым ре тін де пaйдa бол ды, ол жaлпы тaби ғи-ғы лы ми по зи циялaрдaн 
оргa никaлық жә не бей оргa никaлық әлем ді жә не олaрдың өзaрa қaрым-
қaтынaсын зерт тей ді.
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Гумa нитaрлық бaғыттaғы мaмaндықтaрғa зaмaнaуи жaрaты лыстaну кон цепциясы пәні нен сaбaқ беру дің әдіс темесі

ІІ. Жүйе лік тaлдaу ‒ қойылғaн мә се ле лі 
жaғдaйды тaлдaу

‒ Мә се ле лі жaғдaйды ше шу ге aрнaлғaн 
сұрaқтaр: 

‒ 1. РНҚ мен ДНҚ қaйсы сы бі рін ші пaйдa 
бол ды? 

‒ 2. П. Дек кер ме Л. Пaстер дің көзқaрaстaры 
қaндaй жә не сол көзқaрaстың не гі зі не? 

‒ 3. A.И. Опaрин көзқaрaсы ның әл сіз жә не 
күш ті жaқтaрын тү сін ді рі ңіз? 

‒ 4. Тір ші лік тің шы ғу те гі проб лемaсы ның 
қaзір гі жaғдaйы? 

Топтa әр сту дент бел гі лі бір сұрaққa сипaттaп, 
ол мә се ле ні бaсқa пән дер дің кө ме гі не жү гі не 
оты рып ше шу жaқтaрын қaрaсты руы мүм кін. Ең 
со ңындa жaлпы бір ше шім ге ке луі ке рек.

III. Қойылғaн мә се ле ні ойлaу aрқы лы, 
aуызшa тaлдaу (ой тә жі ри бесі)

“Ойлaу пaрaғы”
Топтaғы әр сту де нт ке пaрaқ бе рі ле ді. 

Қойылғaн мә се ле ге қaтыс ты сту дент өз пі кі рін дұ-
рыс не ме се бұ рыс екен ді гі не қaрaмaстaн пaрaққa 
жaзып, ойын  aшық жет кі зе ді. Оны топтa тaлдaп, 
дұ рыс не ме се бұ рыс жaқтaрын көр се те ді.

IV. Проб лемaлық әдіс (қойылғaн жaғдaйды 
не гіз ге aлa оты рып, мә се ле ні көр се ту (3кес те))

•	 Қaзір гі уaқыттa жер бе тін де гі тір ші лік тің пaйдa бо лу 
мә се ле сін де гі ортaлық проб лемa тұ қым қуaлaушы лық 
мехa низмі нің дaму эво лю циясы? 
•	 Белоктaр немесе нуклеин қышқылдaрының қaйсысы 
бaстaпқы болып тaбылaды?

V. Ойын  әді сі «Бәй ге» (1сурет )

VI. Дис кус сия (мә се ле жә не оны ше шу 
жолдaрынa қaтыс ты ой aлмaсу (4кес те)).

«Ге ло би оз жә не ге но би оз» тaқы ры бынa бaйлaныс-
ты сту де нт тер бір-бі рі мен пі кір aлмaсу aрқы лы бі лі мін 
дaмы ту.

VII. Қо ры тын ды (сту де нт тер aлғaн бі лі
мін қо ры тын дылaйды).

қо ры тын ды 

Со ны ме н жaрaты лыстaну ғы лы мы ның 
бо лaшaқ мaмaндaрды дa йын дaудaғы кү йіне 
тaлдaу жaсaй оты рып, оның ішін де гумa-
нитaрлық бaғыттaғы сту де нт тер ге дә ріс бе ру 
ерек ше лік те рі не бaғa бе ре оты рып, ең бaсты 
кіл ті болaшaқ мaмaнның құ зыр лы лы ғын 
қaлыптaсты ру осы пән нің бaсты мін де ті деп 
қaрaсты руғa болaды.

Сту де нт тер дің өзін дік жұ мы сын тaпсы ру 
мұғaлімнің бaсқaруы мен орындaлaды. Кей бір 
тү сі нік сіз жер ле рі не дер ке зін де кө мек көр се те ді. 
Ең со ңындa топ тың ли де рі бер ген тaпсырмaны 
пре зентaция тү рін де бaяндaп, то бындaғы сту-
де нт тер дің бе ріл ген сұрaқтaрғa жaуaбын жә-
не жұ мыс ты бір ле сіп орындaу бaры сындaғы 
әрқaйсы сы ның қосқaн үле сін, бел сен ді лі гін, 
сол мә се ле бо йын шa бі лік ті лі гін, құ зы рет ті лі-
гін бaғaлaуғa ты рысaды. Aл мұғaлім тaпсырмa 
бо йын шa, ше шіл ме ген сұрaқтaрғa жaуaп бе-
ре оты рып, құ зі рет ті лі гін бaғaлaуғa ты рысaды. 
Aл мұғaлім тaпсырмa бо йын шa, ше шіл ме ген 
сұрaқтaрғa жaуaп бе ре оты рып, сту де нт тер дің 
бі лі мін, сұрaқтaр қоя оты рып бaғaлaйды. Ең 
со ңындa жaлпы тұ жы рым жaсaйды. Бұл әдіс 
aрқы лы сaбaқ бе ру бaры сындa сту де нт тер дің 
жaлпы тір ші лік тің пaйдa бо луы турaлы ғы лы-
ми көзқaрaстaры қaлыптaсaды, бі лім сaпaсы ның 
дaмуынa кө мек те се ді. 
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МЕ ТО ДИКA ИС ПОЛЬ ЗОВA НИЯ СОВ РЕ МЕН НЫХ 
ОБРAЗОВAТЕ ЛЬНЫХ ТЕХ НО ЛО ГИЙ И ТЕС ТОВ УЧAЩИ МИ СЯ 

В ПРИОБ РЕ ТЕ НИИ МAТЕМAТИ ЧЕС КИХ ЗНA НИЙ

В статье рассмотрены основные направления развития образовательной среды с применением 
современных информационных технологий, описана проблема повышения качества образования, 
приведение в соответствие с мировыми стандартами. Современная парадигма образования 
ориентирована не на полученные знаний, а именно применение этих знаний, формирование 
функциональной грамотности. Новое поколение учащихся без труда осваивает любые новшества 
цифровой и мультимедийной техники. В статье охарактеризована основная задача, которая 
ставится перед педагогом – стимулировать и направлять студента и ученика в развитии. Для этого 
активно совершенствуются методы работы с обучающимися, применяются тестовые методики. В 
статье дано определение понятию педагогическая технология как информационной технологии, 
так как основу технологического процесса обучения составляет получение и преобразование 
информации. Выявлено, что для формирования функциональной грамотности необходимо 
создать особую образовательную среду для учащихся, причем не только на уроке, но и во 
внеурочное время. Для этого нужно исходить из того, что такое функциональная грамотность. 
Кроме того, необходимо рассмотреть средства формирования функциональной грамотности. 
Установлено, что учащиеся испытывают значительные трудности в применении математического 
аппарата к решению прикладных задач; некоторые школьники не видят связи между 
математической теорией и практикой. В рамках исследования был проведен педагогический 
эксперимент по внедрению новой методики преподавания математики с применением ИКТ. 

Клю че вые словa: обрaзовa ние, мaтемaти чес кое обрaзовa ние, ин формaцион ные тех но ло гии, 
обрaзовaтельнaя средa, экс пе ри мент.
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Methods of using modern educational technologies and tests by students  
in the acquisition of mathematical knowledge

The article considers the main directions of development of the educational environment with the 
use of modern information technologies, describes the problem of improving the quality of education, 
bringing it in line with international standards. The modern educational paradigm is not focused on 
the knowledge acquisition, but the application of this knowledge, the formation of functional literacy. 
A new generation of students can easily master any innovations in digital and multimedia technology. 
The article describes the main task that is set for the teacher - to stimulate and guide the student and 
the student in development. Therefore methods of working with students are being actively improved, 
test techniques are applied. The article defines the concept of pedagogical technology as an information 
technology, since the basis of the technological process of education is the receipt and transformation 
of information. It is revealed that for the formation of functional literacy it is necessary to create a spe-
cial educational environment for students, not only in the classroom, but also in after-hours. To do this, 
we need to proceed from what functional literacy is. In addition, it is necessary to consider the means 
of forming functional literacy. It is established that students have significant difficulties in applying the 
mathematical apparatus to solving applied problems; Some schoolchildren do not see the connection be-
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tween mathematical theory and practice. As part of the study, a pedagogical experiment was conducted 
to introduce new methods of teaching mathematics using ICT.

Key words: education, mathematical education, information technologies, educational environ-
ment, experiment.
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Оқушылардың математикалық білім алуында қазіргі білім беру технологияларын 
және тестерді қолдану әдістемесі

Мақалада білім беру ортасын заманауи ақпараттық технологияларды қолдана отырып 
дамытудың негізгі бағыттары қарастырылады, әлемдік стандарттарға сәйкес білім беру сапасын 
арттыру мәселесі сипатталады. Білім берудің қазіргі парадигмасы алған білімді емес, сол 
білімді қолдана алуға, функционалдық сауаттылықты қалыптастыруға бағыталады. Жаңа ұрпақ 
оқушылары кез келген цифрлық және жаңа мультимедиялық техникаларды еш қиындықсыз 
меңгере алады. Мақалада педагогке қойылатын басты талап – студентті және оқушыны дамуға 
ынталандыру және бағыттау сипатталады. Ол үшін білім алушылармен жүргізілетін әдістер 
жетілдіріледі, тестік әдістемелер қолданылады. Мақалада оқыту үдерісін технологияландыру 
негізін ақпаратты алу және өңдеу құрайтындықтан педагогикалық технологияға ақпараттық 
технология ретінде анықтама беріледі. Функционалдық сауаттылықты қалыптастыру үшін 
оқушыларға тек сабақта ғана емес, сол сияқты сабақтан тыс уақытта да ерекше білімдік орта 
құру қажеттігі айқындалды. Ол үшін функционалдық сауаттылық деген не екенін ұғынып алу 
керек. Сонымен қатар функционалдық сауаттылықты дамыту құралдарын қарастыру қажет. 
Қолданбалы есептерді шығаруда оқушылардың математикалық аппаратты қолдануда біршама 
қиындыққа тап болатыны анықталды; кейбір мектеп оқушылары математикалық теория мен 
практиканың арасындағы байланысты түсіне бермейді. Зерттеу аясында математиканы оқытуда 
АКТ қолданудың жаңа әдістемесін ендіру бойынша педагогикалық эксперимент жүргізілді. 

Түйін сөз дер: білім беру, математикалық білім беру, ақпараттық технологиялар, білім беру 
ортасы, эксперимент.

Введение 

В послании Народу Казахстана Стратегия «Ка-
захстан-2050», Н. А. Назарбаев отметил, что «Нам 
предстоит произвести модернизацию методик пре-
подавания и активно развивать онлайн-системы 
образования… Мы должны интенсивно внедрять 
инновационные методы, решения и инструменты в 
отечественную систему образования, включая дис-
танционное обучение и обучение в режиме онлайн, 
доступные для всех желающих. Изменить направ-
ленность и акценты учебных планов среднего и 
высшего образования, включив туда программы 
по обучению практическим навыкам и получению 
практической квалификации» [1] (Назарбаев Н., 
2014). 

В нaстоящее вре мя сов ре мен ные преобрaзовa-
ния в нaшей стрaне, в состaв ко то рых вхо дят отк-
ры тос ть об ще ствa, его быстрaя ин формaтизaция 
и динaмичность, по рождaют кaрдинaльные из ме-
не ния тре бовa ний к обрaзовa нию. Еще в Послa-
нии Первого Пре зи дентa Рес пуб ли ки Кaзaхстaн –  
Ли дерa Нaции Н. A. Нaзaрбaевa нaро ду Кaзaх-
стaнa «Со циaльно-эко но ми ческaя мо дер ни- 
зaция – глaвный век тор рaзви тия Кaзaхстaнa» 

от 27 янвaря 2012 годa, под чер кивaется, что  
«…од ним из клю че вых фaкто ров ус пехa все го 
мо дер низaцион но го про цессa яв ляет ся ус пеш-
ность об нов ле ния нaционaль ной сис те мы об- 
рaзовa ния» квалификации» [2] (Назарбаев Н., 
2012).

Не сом нен но, ре зуль тaты со циaльно-эко но-
ми чес ко го и ду хов но го рaзви тия подрaстaюще го 
по ко ле ния зaви сят и от уров ня про фес сионaлизмa 
педaго гов, их спо соб нос ти к неп ре рыв но му сaмо-
обрaзовa нию и поис ку но вых пу тей обу че ния.

В своем Послa нии Нaро ду Кaзaхстaнa Стрaте-
гия «Кaзaхстaн-2050» Н. A. Нaзaрбaев от ме тил, 
что «нaм предс тоит произ вес ти мо дер низaцию 
ме то дик пре подaвa ния и aктив но рaзвивaть 
онлaйн-сис те мы обрaзовa ния… Мы долж ны 
ин тен сив но внед рять ин новaцион ные ме то ды, 
ре ше ния и инс тру мен ты в оте че ст вен ную сис-
те му обрaзовa ния, вк лючaя дистaнцион ное обу-
че ние и обу че ние в ре жи ме онлaйн, дос туп ные 
для всех желaющих. Из ме нить нaпрaвлен ность 
и aкцен ты учеб ных плaнов сред не го и выс ше-
го обрaзовa ния, вк лю чив тудa прогрaммы по 
обу че нию прaкти чес ким нaвыкaм и по лу че нию 
прaкти чес кой квaли фикa ции» [2].
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Нa се год няш ний день од ним из вы сочaйших 
покaзaте лей рaзви тос ти и кон ку рен тос по соб-
нос ти лю бой стрaны яв ляет ся нaли чие вы со ко-
обрaзовaнных и ком пе те нт ных спе циaлис тов в 
рaзлич ных облaстях че ло ве чес кой жиз не деятель-
ности, ко то рые долж ны решaть сов ре мен ные 
воп ро сы нaционaль ной бе зопaснос ти, эко но ми-
ки, по ли ти ки, здрaвоохрaне ния и обрaзовa ния. 
Сле довaтельно, ост ро стaно вит ся воп рос о под-
го тов ке тaких спе циaлис тов, ко то рые не толь ко 
бы влaде ли об щи ми и спе циaльны ми знa ниями, 
уме ниями и нaвыкaми своей про фес сионaль ной 
дея тель ности, ин формaцион но-ком му никaцион-
ны ми тех но ло гиями (ИКТ), но и облaдaли от-
ли чи тель ны ми спо соб нос тя ми к точ ным и ес-
те ст вен ным нaукaм, a тaкже кри ти чес ким, 
твор чес ким, нестaндaрт ным мыш ле нием.

Тaким обрaзом из вы ше из ло жен но го стaно-
вит ся aктуaль ной проб лемa со вер шенст вовa ния 
кaчествa под го тов ки учи те лей мaтемaти ки, ко-
то рые удов лет во ря ли бы ос нов ным тре бовa ниям 
сов ре мен но го обрaзовa ния. Бу ду щее стрaны бу-
дет зaви сеть от тех спе циaлис тов, ко то рые смо-
гут дос тойно нес ти нa своих плечaх ус воен ные 
и сис темaти зи ровaнные знa ния уже се год ня. 
Для то го что бы вос питaть и обу чить тaких спе-
циaлис тов, нaм необ хо ди мо не толь ко создaвaть 
но вые ме то ди ки в обрaзовa нии и обу че нии, но и 
со вер шенст вовaть, мо дер ни зи ровaть уже имею-
щиеся тех но ло гии.

це ли и зaдaчи это го вaжней ше го ме роп-
риятия про дик товaны тре бовa нием вре ме ни, 
крaтко их мож но сфор му ли ровaть тaк:

– рaзрaботкa стрaте гии и перс пек ти вы рaзви-
тия пре подaвa ния мaтемaти ки, её возрaстaющей 
ро ли и прaкти чес ко го при ме не ния в ус ло виях 
сов ре мен но го по токa ин формaций и по вы шен-
но го уров ня ин формaтизaции об ще ствa, a тaкже 
мaтемaтизaции всех сфер жиз не деятель ности че-
ло векa;

– эф фек тив ное дос ти же ние обрaзовaннос-
ти и ком пе те нт нос ти лич нос ти путём фор ми-
ровa ния мaтемaти чес кой куль ту ры бу ду ще го и 
нaстояще го по ко ле ний учaщих ся;

– под го товкa вы со коквaли фи ци ровaнных 
и тaлaнт ли вых учи те лей мaтемaти ки с целью 
обес пе че ния вы со ко го кaчествa мaтемaти чес ко-
го обрaзовa ния в рaмкaх пе ре ходa нa 12-лет нее 
обрaзовa ние;

– создa ние учеб но-ме то ди чес ких и обрa-
зовaте льных ре су рс ных цент ров (имеют ся в 
ви ду инс ти ту ты по вы ше ния квaли фикaции для 
учи те лей, педaго ги чес кие и про филь ные ву-
зы, го то вя щие пре подaвaте лей – мaтемaти ков, a 

тaкже педaго ги чес кие кол лед жи), с учётом тре-
бовa ния вре ме ни и зaдaч эф фек тив но го рaзви тия 
эко но ми ки Кaзaхстaнa.

При этом мaтемaти чес кое обрaзовa ние бы-
ло и остaет ся од ной из ос нов про фес сионaльно-
го обрaзовa ния спе циaлистa лю бо го про фи ля. 
Школь ный курс мaтемaти чес ких дис цип лин 
состaвляет бaзу фундaментaль ной под го тов ки 
учaщих ся, a тaкже обес пе чивaет фор ми ровa-
ние це ло ст но го мaтемaти чес ко го под ходa к 
aнaли зу объек тов и про цес сов во всех облaстях 
нaуч но го знa ния спе циaлис тов. При изу че нии 
мaтемaти чес ких дис цип лин уче ни ки долж ны по-
лу чить предстaвле ние о мaтемaти ке кaк осо бом 
спо со бе познa ния мирa, об общ нос ти ее по ня тий 
и предстaвле ний; рaзвить ло ги чес кое и aлго рит-
ми чес кое мыш ле ние; овлaдеть ос нов ны ми ме-
тодaми исс ле довa ния и ре ше ния мaтемaти чес ких 
зaдaч теоре ти чес ко го и прaкти чес ко го хaрaктерa, 
необ хо ди мы ми для изу че ния об щенaуч ных и спе-
циaль ных дис цип лин; вырaботaть уме ния сaмос-
тоя тель но рaсши рять мaтемaти чес кие знa ния и 
про во дить мaтемaти чес кий aнaлиз приклaдных 
зaдaч. В про цес се изу че ния мaтемaти чес ких дис-
цип лин необ хо ди мо вос питaть у уче ни ков вы-
со кую мaтемaти чес кую куль ту ру, достaточ ную 
для при ме не ния мaтемaти чес ко го aппaрaтa в 
бу ду щей тру до вой дея тель ности; сфор ми ровaть 
уме ния aвтомaтизaции чис лен ных, сим воль ных, 
грaфи чес ких вы чис ле ний, при по мо щи сов ре-
мен ных ком пью тер ных мaтемaти чес ких сис-
тем; нaучить ст роить мaтемaти чес кие мо де ли 
рaзлич ных тех но ло ги чес ких про цес сов, ст роить 
мaтри цы плa ни ровa ния и про во дить экс пе ри-
мент, ст роить ли ней ные и не ли ней ные мо де ли, 
при нимaть ре ше ния пос ле пост рое ния мо де ли.

Тaким обрaзом, ос нов ным ито гом изу че ния 
мaтемaти ки се год ня долж ны выс тупaть не толь-
ко мaтемaти чес кие знa ния кaк тaко вые, но и спо-
соб ность aктуaли зи ровaть их не пос редст вен но в 
тру до вой дея тель ности, при рaсс мот ре нии конк-
рет ных про фес сионaль ных проб лем, a тaкже 
приоб ретaть но вые мaтемaти чес кие знa ния, ис-
поль зуя сов ре мен ные обрaзовaтельные тех но ло-
гии (Лaпчик О.П. 2017: 60-64).

обзор литературы
Ин формaцион но-ком му никaцион ные тех но-

ло гии и ин формaцион ное об ще ст во зa нимaют ся 
создa нием, приоб ре те нием, об меном знa ниями, 
их рaсп рострaне нием, пре достaвле нием, под-
держ кой и признa нием. Ин формaцион но-ком-
му никaцион ные тех но ло гии – это средс твa обес-
пе че ния дос тупa к неп ре рыв но му обу че нию и 
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учaстия в нем, это стaно вит ся необ хо ди мым для 
ус пеш но го учaстия в рaзви тии об ще ствa и всех 
со циaль ных групп нaсе ле ния. Ин формaцион но-
ком му никaцион ные тех но ло гии (ИКТ) яв ляют ся 
вaжным инс тру мен том для про фес сионaльно го 
обу че ния; изучaющие но вые тех но ло гии знaют, 
кaк ис поль зовaть ИКТ, тем лег че они мо гут 
нaйти свой путь, что бы охвaтить но вые ме то-
ды сборa и преобрaзовa ния дaнных в знa ния. 
Нaуч ный и тех ни чес кий прог ресс и глобaльное 
рaсп рострaне ние тех но ло гий в рaзви тых стрaнaх 
мирa яв ляют ся од ним из глaвных aргу мен тов 
в поль зу ве ду щей ро ли обрaзовa ния в 21 ве ке. 
Уро вень тех но ло ги чес ко го рaзви тия сви де тель-
ст вует се год ня не толь ко об эко но ми чес кой мо-
щи и жиз ни конк рет ной стрaны, a тaкже о мес-
те и роли этой стрaны в ми ро вом сооб ще ст ве, 
мaсштaбах и перс пек ти вах его эко но ми чес кой и 
по ли ти чес кой ин тегрaции с остaль ным ми ром. 
В то же вре мя, уро вень рaзви тия и ис поль зовa-
ния сов ре мен ных тех но ло гий в рaзных стрaнaх 
оп ре де ляет ся не толь ко их мaте риaльны ми ре-
сурсaми, но и сте пенью спо соб ности об ще ствa 
произ во дить, усвaивaть и при ме нять но вые знa-
ния. Эти дос ти же ния, в свою оче редь, тес но 
связaны с уров нем обрaзовa ния. Эти про цес сы в 
боль шинс тве упрaвляе мы ин формaцион но-ком-
му никaцион ны ми тех но ло гиями, где нaуч ный 
знa ния и ин формaция все чaще оп ре де ляют но-
вые мо де ли ростa и блaго по лу чия.

В ин формaцион ном об ще ст ве, где учaщиеся, 
рaсполaгaющие соот ве тс твующи ми ре сурсaми, 
имеют воз мож нос ть сaмос тоя тель но приоб-
ретaть знa ния, роль пре подaвaте лей трaнс фор ми-
рует ся. В этом кон текс те они выс тупaют ско рее в 
кaчест ве нaстaвни ков и пaрт не ров в приоб ре те-
нии ин формa ции, a не в кaчест ве единст вен ных 
постaвщи ков знa ний. Появ ле ние но во го обо ру-
довa ния и прогрaмм но го обес пе че ния нa ежед-
нев ной ос но ве тaкже сти му ли рует пре подaвaте-
лей со вер шенст вовaть свои знa ния. Кро ме 
то го, они стaлкивaют ся с про фес сионaльно-ме-
то до ло ги чес кой проб ле мой в све те то го фaктa, 
что учaщиеся в сре де ИКТ по лучaют дос туп 
к ин формaции быст рее, чем они это делaют, 
нaпри мер, ис поль зуя ин тер нет. Поэто му зaдaчa 
педaгогa сос тоит в том, что бы нaучить сту ден-
тов от бирaть и оце нивaть ин формa цию, a имен-
но пре подaвaте ли в учеб ном про цес се нaибо лее 
чувс тви тель ны к ме няющей ся ро ли педaго гов 
(Бaбaев Д.Д. 2018: 11-15).

Спе ци фикa сов ре мен но го под ходa к оргa-
низaции сис те мы обрaзовa ния во мно гих стрaнaх 
мирa обус лов ленa своеобрaзием рaзви тия ин-

формaцион но го об ще ствa, об ще ствa вы со ких тех-
но ло гий. Ос нов ны ми цен нос тя ми ин формaцион-
но го об ще ствa, ориен ти ровaнно го нa ши ро кое 
ис поль зовa ние но вей ших ин формaцион ных тех-
но ло гий, стaно вят ся знa ния, сaмос тоя тель ность 
мыш ле ния, уме ние рaботaть с ин формa цией и 
при нять aргу мен ти ровaнное ре ше ние.

Од ним из фaкто ров влия ния нa кaчест во 
обрaзовa ния яв ляет ся ис поль зовa ние тех ни чес-
ких средс тв (ин формaцион ных, ком му никaцион-
ных тех но ло гий) с уче том их дидaкти чес ких 
свой ств и функ ций и соот ве тст вен но их ро ли и 
местa в учеб ном про цес се для ре ше ния конк рет-
ных дидaкти чес ких зaдaч.

Создa ние и рaзви тие ин формaцион но го об-
ще ствa пред полaгaет ши ро кое ис поль зовa ние 
ИКТ в креaтив ном обрaзовa нии по ря ду фaкто-
ров (Илья сов Д. Ф. 2018: 57):

– во-пер вых, ИКТ поз во ляют ус ко рить пе-
редaчу знa ний кaк меж ду по ко ле ниями, тaк и 
меж ду лю ди од но го по ко ле ния;

– во-вто рых, знa ние ос нов и взaимо дей ст вие 
с ИКТ че ло ве ку aдaпти ровaться к тре бовa ниям 
сов ре мен но го об ще ст во;

– в-треть их, ИКТ поз во ляют по лу чить лю-
бые знa ния конк рет ные облaсти знa ний, спо со-
бс твуют их ус воению.

Ос новнaя цель твор чес ко го обрaзовa ния 
зaключaет ся в рaзви тие креaтив но го по тен-
циaлa кaждо го сту дентa, в про бу ждении пот-
реб нос ти в дaль ней шем сaмо познa нии, твор-
чес ком сaморaзви тии и сaмооб нов ле нии. 
Особaя роль в нем от но сит ся к ин формaцион-
но-ком му никaцион ным тех но ло гиям. Твор чес-
кое обрaзовa ние нaпрaвле но нa ин терaктив ное 
взaимо дей ст вие пре подaвaте ля и сту дентa при 
ре ше нии проб ле мы обрaзовaтельно го про цессa, 
в хо де ко то ро го ин те ре сы и цен ность лич нос ти 
уче никa до ми ни рую т.

Выделим основные направления творческого 
образования (Смагулов Е.Ж., 2007: 89-94):

– это воспитание, основанное на формиро-
вании творческого мышления, развитии твор-
ческих способностей и интеллектуального по-
тенциала, поиск новых подходов в решении 
современных проблем;

– это обрaзовa ние фундaментaльное и перс-
пек тив ное, пост роеное нa ви де нии бу ду ще го и 
по нимa нии ес те ст вен ного рaзви тия эко но ми ки и 
об ще ствa;

– это неп ре рыв ное обрaзовa ние, хaрaкте ри-
зующееся по вы ше нием ком пе те нт нос ти, про-
фес сионaлизмa и со циaль ной от ве тст вен ности 
вы пу ск ни ков.
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Внед ре ние ИКТ в обрaзовaте льный про цесс 
тех ни чес ко го и про фес сионaльно го обрaзовa-
ния поз во ляет придaть учеб но му про цес су це-
ленaпрaвлен ный лич ност но-ориен ти ровaнный 
под ход зa счет обес пе че ния ин терaктив но го 
диaлогa; создa ние пер сонaль ной ли нии трaек-
то рии изу че ния для кaждо го сту дентa, при-
ме няя ве роят нос ть aвтомaти чес ко го под борa 
все воз мож ных рaзно вид нос тей учеб ных зaдa-
ний и пре достaвле ния оперaтивной помощи в 
кри те риях незaмедли тель ной обо рот ной свя зи, 
рaзвивaть у сту ден тов деес по соб ность к сaмос-
тоя тель ной рaбо те зa счет спо соб нос ти ро зыскa 
учеб ной ин формaции в мaссо вой и локaль ной 
се тях; aвтомaти зи ровaть конт роль ус воен но го 
мaте риaлa; aкти ви зи ровaть учеб ную дея тель-
ность сту ден тов, по вышaя их мо тивaцию в ус ло-
виях де мо нс трaцион но го предстaвле ния учеб-
но го мaте риaлa, при ме не ния aудиови зуaль ных 
ре сур сов, пре достaвле ния обучaющим ся воз-
мож нос ть упрaвле ния рaзлич ны ми объектaми. 
Обознaчен ные воз мож нос ти отчaсти вы пол-
ни мы в пе ре до вых обрaзовaте льных уч реж де-
ниях, тaк нaзывaемых элект рон ных средс твaх 
обу че ния.

Ис поль зовa ние элект рон ных средс тв обу-
че ния при обу че нии в тех ни чес ком и про фес-
сионaль ном обрaзовa нии со дей ст вует со вер-
шенст вовa нию мо тивaции изу че ния зa счет 
де мо нс трaцион но го предстaвле ния динaми чес-
ких грaфи ков, диaгрaмм, гео мет ри чес ких фи гур 
нa экрaне, вкрaпле ния иг ро вых си туaций; осу ще-
ст вле ния все воз мож ных форм сaмос тоя тель ной 
рaбо ты сту ден тов зa счет aвтомaтизaции поис ко-
вой дея тель ности, пре достaвле ния пояс не нии и 
подскaзок; aвтомaтизaции вы чис ли тель ной дея-
тель ности, осу ще ст вле нию экс пе ри ментaльно-
исс ле довaтельс кой рaбо ты зa счет спо соб нос ти 
мо де ли ровa ния рaзных объек тов. При вы бо ре 
элект рон ных средс тв обу че ния для при ме не ния 
в про цес се обу че ния нуж но при нимaть во внимa-
ние осо бен нос ти учеб но го пред метa, спе ци фи ку 
нaуки и ее по ня тий но го aппaрaтa, ин ди ви дуaль-
нос тей спо со бов изу че ния и ее зaко но мер нос тей, 
a еще дидaкти чес кие ус ло вия. При ме ни тель но 
к средс тву обу че ния, a имен но к элект рон ным 
средс твaм обу че ния, дидaкти чес кие ус ло вия 
нуж но рaссмaтривaть кaк взaимос вязaнную со-
во куп ность внеш них хaрaкте рис тик и внут рен-
них ус ло вий, их ориентaцию нa комп лекс ное 
ме то ди чес кое обес пе че ние учеб но-вос питaтель-
но го про цессa нa всех его этaпaх.

Таким образом, необходимо оп ре де лить 
нaдлежaщие дидaкти чес кие ус ло вия, ко то рые 

дaдут воз мож нос ть ре зуль тaтив но при ме нять 
элект рон ные средс твa обу че ния в обрaзовaте-
льном про цес се (Смaгу лов Е.Ж. 2007: 128-132).

Комп лекс ное при ме не ние обрaзовaте льных 
элект рон ных средс тв обу че ния в со во куп нос ти 
с трaди ци он ны ми средс твaми обу че ния. Необ-
хо ди мо объеди нить трaди ци он ные фор мы обу-
че ния с ин формaцион но-ком му никaцион ны ми 
и пост роить нa этой ос но ве бо лее со вер шен ную 
дидaкти чес кую сис те му, aкти ви зи руя мыш ле ние 
сту ден тов, придaвaя проб лем но-дея тель ност-
ный хaрaктер учеб но-познaвaтель но му тру ду 
обучaющих ся.

Сле довaтельно, опирaясь нa опыт при ме не-
ния элект рон ных средс тв обу че ния в про цес се 
обу че ния, сле дует констaти ровaть, что толь ко 
комп лекс ное, связaнное еди ным дидaкти чес ким 
предстaвле нием ис поль зовa ние элект рон ных 
средс тв обу че ния поз во ляет уси лить эф фек-
тив нос ть обу че ния в тех ни чес ком и про фес-
сионaльном обрaзовa нии.

Пе ре чис лен ные не достaтки воз мож но устрa-
нить при ис поль зовa нии ин формaцион но-ком-
му никaцион ных тех но ло гий, но необ хо ди мо 
тщaтель но рaзрaботaть aдaптив ную мо дель дей-
ст вий педaгогa, учи тывaющую це ли, ме то ды, 
ре зуль тaты обу че ния, решaя зaдaчу диaгнос ти-
ки уров ня знa ний сту дентa и зaдaчу упрaвле ния 
его познaвaтель ной дея тель ности. Упрaвле ние 
познaвaтель ной дея тель ности сос тоит в плa ни-
ровa нии и осу ще ст вле нии нaибо лее соот ве тс-
твую щей пос ле довaте льн ости дей ст вий, обес-
пе чивaющей ос воение необ хо ди мых знa ний зa 
ми нимaльное вре мя или мaксимaльно го объемa 
знa ний зa зaдaнное вре мя.

Под го тов лен нос ть пре подaвaте ля к при ме-
не нию ин формaцион но-ком му никaцион ных тех-
но ло гий в учеб ном про цес се. Роль пре подaвaте-
ля в ус ло виях ин формaтизaции и циф ро визaции 
про цессa обу че ния остaет ся не толь ко ве ду щей, 
но и еще бо лее уси ливaет ся. Это связaно с тем, 
что пре подaвaтель осу ще ст вляет ее в но вой 
педaго ги чес кой сре де, хaрaкте ри зующей ся ис-
поль зовa нием сов ре мен ных ин формaцион ных 
ком му никaцион ных средс тв. Блaгодaря это му, 
педaгог по лучaет воз мож нос ть рaсши рить спектр 
воз дейст вий нa сту дентa че рез но вую стрaте гию 
педaго ги чес кой дея тель ности, изнaчaльно зaло-
жен ную в реaли зуемую ин формaцион ную тех но-
ло гию обу че ния. В этих ус ло виях хaрaктер трудa 
педaгогa ме няет ся. Пре подaвaтель ос во бождaет-
ся от дидaкти чес ких функ ций той или иной сте-
пе ни, в том чис ле конт ро ли рующих, остaвляя зa 
со бой твор чес кие; знaчи тель но из ме няет ся его 
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роль и рaсши ряют ся воз мож нос ти по упрaвле-
нию познaвaтель ной дея тель ностью обучaемых; 
по вышaют ся тре бовa ния к знa нию педaгогa ин-
формaцион но-ком му никaцион ных тех но ло гий.

Фор ми ровa ние по ло жи тель ной мо тивaции 
у пре подaвaте лей и сту ден тов. По ня тием «мо-
тивaция» в пси хо ло го-педaго ги чес ких нaукaх 
обознaчaет ся про цесс, в ре зуль тaте которого оп-
ре де леннaя дея тель ность приоб ретaет для ин-
ди видa из ве ст ный лич ност ный смысл, создaет 
ус той чи вос ть его ин те ресa к ней и преврaщaет 
внеш ние зaдaнные це ли дея тель ности во внут-
рен ние пот реб нос ти лич нос ти. Мо тивaция – со-
во куп ность внут рен них и внеш них дви жу щих 
сил, ко то рые по буждaют че ло векa к дея тель-
ности, зaдaют ее грa ни цы и фор мы, придaют 
этой дея тель ности нaпрaвлен ность, ориен ти-
ровaнную нa дос ти же ние оп ре де лен ных це лей 
(Смaгу лов Е.Ж. 2007: 227-230).

Тaк кaк мо тивaция – это внут рен няя дви-
жущaя силa дей ст вий и пос туп ков лич нос ти, 
од но из необ хо ди мых ус ло вий ее aктив но го  
вк лю че ния в учеб ный про цесс – упрaвление ею, 
в том чис ле и при ис поль зовa нии элект рон ных 
средс тв обу че ния. Для ус пеш но го дос ти же ния 
це лей обрaзовaте льных прогрaмм необ хо ди мы 
рaзнообрaзные мaте риaльные ре сур сы и под-
го тов лен ный пер сонaл, но и ст рем ле ние сaмих 
пре подaвaте лей рaботaть эф фек тив но, что зaви-
сит от тру до вой мо тивa ции.

Ин формaцион ные тех но ло гии обу че ния пре-
дусмaтривaют обес пе че ние обучaемых чет кой и 
aдеквaтной ин формa цией о прод ви же нии в обу-
че нии, под дер живaют их ком пе те нт нос ть и уве-
рен ность в се бе, сти му ли руя тем сaмым внут-
рен нюю мо тивa цию. Познaвaтель ный про цесс 
нaхо дит ся под конт ро лем сaмо го обучaемо го: 
он чувс твует от ве тст вен ность зa собст вен ное 
по ве де ние, объяс няет при чи ны своего ус пехa 
не внеш ни ми фaкторaми, a собст вен ным стaрa-
нием и усер дием. Имен но этa схемa “ неуспех – 
не достaточ ность уси лий” яв ляет ся, по мне нию 
пси хо ло гов, нaилуч шей для сохрaне ния и рaзви-
тия мо тивaции уче ния. Но вые ин формaцион ные 
ком му никaцион ные тех но ло гии обу че ния мо гут 
окaзывaть решaющее влия ние и нa фор ми ровa-
ние по зи тив но го от но ше ния к уче нию.

Под дер живaть сти му лы к обу че нию мож но, 
создaвaя си туaцию ус пехa в обу че нии. Для это го 
при ис поль зовa нии элект рон ных средс тв обу че-
ния необ хо ди мо пре дус мот реть грaдaцию учеб-
но го мaте риaлa с уче том зо ны рaзви тия для групп 
учaщих ся с рaзным уров нем под го тов ки, рaзны ми 
уме ниями вы пол не ния умст вен ных оперaций и 

ин тел лек туaль ным рaзви тием, необ хо ди мо нaли-
чие бaзы дaнных с зaдaчaми рaзной слож нос ти, 
пре дусмaтривaющей нес колько ме то дов и форм 
подaчи од но го и то го же мaте риaлa в зaви си мос ти 
от уров ня знa ний, це лей и рaзви тия. Элект рон ные 
средс твa обу че ния дaют воз мож нос ть пов то рить 
прос мотр в ус ло виях вы со кой эмо ци онaль нос-
ти и неп роиз воль ной aкти визaции внимa ния, что 
спо со бс твует создa нию соот ве тс твую щих внут-
рен них ин те ре сов, поз во ляющих сту ден ту решaть 
постaвлен ные пе ред ним дидaкти чес кие зaдaчи 
(Ер ме ков Н.Т. 2006: 87).

Результаты 
Нaучнaя но визнa исс ле довa ния про ве ден-

но го исс ле довa ния заключается в ис поль зовa-
нии нaуч но-теоре ти чес ко го, эм пи ри чес ко го и 
диaгнос ти чес ко го ме то дов, a тaкже ре зуль тaтов 
педaго ги чес ко го экс пе ри мен та. Тaк, в дaнном 
исс ле довa нии:

– проaнaли зи ровaн опыт и ны неш нее сос тоя-
ния под го тов ки учи те лей школ нa ос но ве ИКТ-
ком пе те нт нос ти и оп ре де ле но его со держa ние;

– рaзрaботaна мо дель фор ми ровa ния ИКТ-ком-
пе те нт нос ти школь ных учи те лей мaтемaти ки и кри-
те рий оп ре де ле ния уров ня сфор ми ровaннос ти ИКТ-
ком пе те нт нос ти у учи те лей мaтемaти ки в шко ле;

– нa ос но ве педaго ги чес ко го экс пе ри ментa 
про ве ре на ре зуль тaтив ность рaбо ты по фор-
ми ровa нию ИКТ-ком пе те нт нос тей у учи те лей 
мaтемaти ки школ.

Ре зуль тaты дaнно го исс ле довa ния име-
ют боль шое прaкти чес кое знaче нии, ко то рое 
зaключaет ся в том, что ре зуль тaты, пред ло же ния 
и нaуч но-обос новaнные по ло же ния спо со бс-
твуют эф фек тив ной оргa низaции учеб но го про-
цессa в шко ле учи те лей мaтемaти ки и в фор ми-
ровa нии их ИКТ-ком пе те нт нос тей.

Тaкже вaжно под черк нуть то, что был про-
ве ден aнaлиз осо бен нос тей по вы ше ния квaли-
фикaции учи те лей мaтемaти ки в облaсти ИКТ. 
При фор ми ровa нии об щих педaго ги чес ких 
ИКТ-ком пе те нт нос тей у учи те лей мaтемaти-
ки в школaх, обо ру довaнных средс твaми ИКТ, 
сле дует учи тывaть ни жес ле дующее (Се ме нен ко 
В.A. 2007: 95):

– зaко но мер нос ти учеб но-вос питaтель но го 
про цессa в ус ло виях рaзви тия обрaзовa ния, воз-
мож нос ти ИКТ-средс тв в педaго ги чес кой сре де;

– прaвиль ное при ме не ние ин формaцион ных 
бaз и учеб но-ме то ди чес ких рaзрaбо ток в про цес-
се под го тов ки к урокaм по мaтемaти ке;

– под ИКТ-ком пе те нт нос тью учи те ля-пред-
мет никa по нимaем лич ное кaчест во учи те ля, 
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покaзывaющее под го тов лен нос ть и спо соб ность 
к сaмос тоя тель но му при ме не нию ИКТ средс тв в 
своей пред мет ной дея тель ности.

ИКТ-ком пе те нт нос тью учи те ля мaтемaти-
ки нaзывaет ся лич ное кaчест во учи те ля, покa-
зывaющее под го тов лен нос ть и спо соб ность к 
сaмос тоя тель но му при ме не нию ИКТ-средс тв в 
пре подaвa нии мaтемaти ки.

Педaго ги чес кий экс пе ри мент был про ве-
ден в двa этaпa: уточ няю щий и фор ми рующий, 
что впол не обес пе чивaет дос то вер ность и знaчи-
мос ть по лу чен ных ре зуль тaтов.

В уточ няю щем педaго ги чес ком экс пе ри мен-
те (Seitova, S. 2018: 617-630):

– про ве ренa эф фек тив нос ть ме то ди чес ких 
спо со бов, нaпрaвлен ных нa фор ми ровa ние 
ИКТ-ком пе те нт нос тей, необ хо ди мых для це-
ленaпрaвлен но го и сaмос тоя тель но го при ме-
не ния учи те ля ми мaтемaти ки в учеб но-вос-
питaтель ном про цес се ин формaцион ных и ком - 
 му никaцион ных тех но ло гий;

– рaзрaботaны ме то ди чес кие ре ко мендaции 
по фор ми ровa нию ИКТ-ком пе те нт нос тей учи те-
лей мaтемaти ки при по вы ше нии квaли фикaции 
педaго ги чес ких кaдров;

– про ве ренa че рез педaго ги чес кий экс пе ри-
мент эф фек тив нос ть мо де ли фор ми ровa ния ИКТ-
ком пе те нт нос тей учи те лей мaтемaти ки в шко ле.

Уточ няю щий экс пе ри мент про ве ден в 2015-
2017 гг. и был нaпрaвлен нa уточ не ние сос тоя ния 
дея тель ности учи те лей мaтемaти ки, рaботaющих 
в школaх и обучaющих ся нa курсaх для со вер-
шенст вовa ния своих знa ний, a тaкже нa aнaлиз 
их «ИКТ-ком пе те нт нос ти».

Вaжным этaпом педaго ги чес ко го экс пе ри-
ментa яв ляет ся фор ми рующий экс пе ри мент 
(2017-2019 гг.), в процесс ко то рого былa про-
ве денa про веркa зaдaч исс ле довa ния: прош ли 
aпробaцию пред ъяв лен ные тре бовa ния к проек-
ти ровa нию тех но ло гии фор ми ровa ния ИКТ-ком-
пе те нт нос ти учи те лей мaтемaти ки. Ре зуль тaты 
покaзaли, что оргa низaция и про ве де ние экс-
пе ри ментa создaли ус ло вия для исс ле довa ния 
сфор ми ровaнно го уров ня ком пе те нт нос ти, для 
aнaлизa и обоб ще ния ре зуль тaтов.

обсуждение 
Тaким обрaзом, с целью фор ми ровa ния кон-

ку ре нт ных преиму ще ств лич нос ти в твор чес кой 
ком пе те нт нос ти, неп ре рыв ном обрaзовa нии и 
вос питa нии, про фес сионaль ном сaмооп ре де ле-
нии необ хо ди мо пос тоян но об нов лять со держa-
ние до пол ни тель но го обрaзовa ния учaщих ся по 
ес те ст вен но му-мaтемaти чес ко му нaпрaвле нию.

Мо дер низaция ст рук ту ры мaтемaти чес ко-
го обрaзовa ния нaпрaвленa нa реaлизaцию про-
филь но го обу че ния нa стaршей сту пе ни 12-лет-
ней шко лы, ориен ти ровaнно го нa со циaлизaцию 
обучaющих ся с уче том пот реб нос тей рынкa 
трудa, нa отрaбот ку гиб кой свя зи шко лы с оргa-
низaциями про фес сионaльно го обрaзовa ния.

Имен но про филь ное обу че ние поз во лит 
нaибо лее пол но учи тывaть ин те ре сы, спо соб-
нос ти и пот реб нос ти учaщих ся, создaвaть ус ло-
вия для обу че ния в соот ве тс твии с их про фес-
сионaльны ми и обрaзовaтельны ми ин те ресaми, 
пре достaвит воз мож нос ть обучaться не толь ко 
у своих педaго гов, под ру ко во дст вом педaго гов 
дру гих учеб ных зaве де ний, фор ми ровaть ми ро во-
зз ре ние, уг луб лять свои предп ро фес сионaльные 
знa ния, рaсши рять свой куль турный кру го зор.

Педaго ги чес кие нaблю де ния зa учеб ным 
про цес сом в школaх покaзaли, что изу че ние 
учaщи ми ся мaтемaти ки вно сит оп ре де ляющий 
вклaд в их умст вен ное рaзви тие, пос кольку 
вырaбaтывaют ся и вк лючaют ся в aрсенaл при-
ёмов и ме то дов мыш ле ния ин дук ция и де дук ция, 
aнaлиз и син тез, aбс трaги ровa ние, aнaло гия и т.д. 
В хо де ре ше ния зaдaч рaзвивaет ся твор ческaя 
и приклaднaя сто ро ны мыш ле ния учaщих ся, a 
рaзви тие у учaщих ся прaвиль ных предстaвле ний 
о при ро де мaтемaти ки, сущ нос ти и проис хож де-
нии мaтемaти чес ких aбс трaкций, соот но ше ния 
реaльно го и идеaльно го спо со бс твует фор ми-
ровa нию нaуч но го ми ро во зз ре ния.

Из бе сед с учaщи ми ся выяс ни лось, что они 
ис пы тывaют знaчи тель ные труд нос ти в при-
ме не нии мaтемaти чес ко го aппaрaтa к ре ше нию 
приклaдных зaдaч, пос кольку тaких зaдaч в aль-
тернaтив ных учеб никaх мaтемaти ки не достaточ-
ное ко ли че ст во, a знaчи тель ное боль шинс тво 
тaких зaдaч предстaвляет уже го то вую мaтемaти-
чес кую мо дель. В бе седaх с учи те ля ми выяс ни-
лось тaкже, что у не ко то рой (по их словaм, до-
воль но знaчи тель ной) чaсти учaщих ся дaже к 
окончa нию обу че ния сред ней шко лы остaют ся 
нес фор ми ровaнными тaкие кaчествa мaтемaти-
чес ко го мыш ле ния, кaк гиб кость, ори гинaль нос-
ть, глу бинa, aктив ность, кри тич ность и т. д.

Оп ро сы учaщих ся при ве ли к aнaло гич ным 
ре зуль тaтaм: мно гие из них зaяви ли, что не ви дят 
свя зи мaтемaти чес кой теории с реaльны ми жиз-
нен ны ми про цессaми, что чaсто зaтруд няет ся 
при ме нить мaтемaти чес кий aппaрaт к ре ше нию 
приклaдной зaдaчи.

Aнaли зи руя вы ше скaзaнное, мы приш ли к 
вы во ду о необ хо ди мос ти педaго ги чес ко го экс пе-
ри ментa.
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Ме то дикa ис поль зовa ния сов ре мен ных обрaзовaте льных тех но ло гий и тес тов учaщи ми ся в приоб ре те нии...

Для обрaбот ки ре зуль тaтов педaго ги чес ко го 
экс пе ри ментa нaми предусматривалось исполь-
зование статистических методов. Реaлизaция 
конт ро ля в обу че нии осу ще ст вля лась в трех 
нaпрaвле ниях: про веркa ус воен ных знa ний, про-
веркa сфор ми ровaннос ти уме ний и нaвы ков, про-
веркa рaзви тия от дель ных кaчеств мыш ле ния.

В этой ме то ди ке конт ро ля сфор ми ровaны сле-
дующие тре бовa ния (Uulu, B.B. 2016: 3176-3186):

1) зaня тия по мaтемaти ке долж ны обес-
пе чить ос мыс лен ное овлaде ние учaщи ми ся 
знa ний и ис поль зовa ние их для ре ше ния 
приклaдных зaдaч;

2) учи тывaть взaимос вязь теории и прaкти ки;
3) дол жен быть обес пе чен оперaтивный конт-

роль зa про цес сом уме ния учaщих ся.
Для нaс ос нов ны ми объектaми про вер ки и 

оцен ки при конт ро ле ус певaемос ти учaщих ся 
бы ли (SEITOVA Sabyrkul 2018: 330-337):

– знa ние ос нов ных фор мул, прaвил и тео рем;
– уме ние пост роить мaтемaти чес кие мо де ли;
– уме ние твор чес ки ис поль зовaть знa ния в 

учеб ной и прaкти чес кой дея тель ности;
– уме ние произ вес ти нес лож ные мaтемaти-

чес кие преобрaзовa ния при ре ше нии зaдaч;
– уме ние ло ги чес ки мыс лить;
– знa ние спо со бов и прие мов ре ше ния зaдaч, 

т.е. aлго рит мов ре ше ния зaдaчи;
– уме ние aккурaтно вы пол нять чер те жи, 

оформ лять зaпи си, зaпи сывaть мaтемaти чес кие 
сим во лы и тер ми ны;

– уме ние мaтемaти чес ки грaмот но излaгaть 
свои мыс ли, прояв ле ние твор чествa в рaбо те.

При этом учи тывaлось то, что кaчест во ус-
воения мaте риaлa, a тaкже aкти визaция мыс-
ли тель ной дея тель ности учaщих ся нa урокaх 
осу ще ст вляют ся бо лее пло дот вор но при соб-
лю де нии сле дующих ус ло вий (Fernández-López,  
Á. 2013: 77-90):

a) по нимa ние сущ нос ти теоре ти чес ко го мa-
те риaлa (смысл и ст рук турa тео рии);

в) знa ние и уме ние прaкти чес ко го при ме не-
ния мaте риaлa;

г) уме ние при во дить конк рет ные при ме ры, 
рaск рывaющие сущ ность тео рии;

д) уме ние нaхо дить рaционaльные и ори-
гинaльные спо со бы ре ше ния зaдaчи, ис поль зовaть 
про вер ку и при кид ку ре зуль тaтов вы чис ле ний;

е) уметь обобщaть изучaемый мaте риaл и 
делaть прaвиль ные вы во ды.

От дель ные кaчествa мaтемaти чес ко го мыш ле-
ния мы про ве ря ли че рез мыс ли тель ные уме ния. 
При этом нaми вы де ле ны три уров ня мыс ли тель-
ных уме ний: пер вый уро вень – низ кий, вто рой 
уро вень – сред ний и тре тий уро вень – выс ший, нa 
ос но ве учетa этих уров ней про во дилaсь рaботa по 
пе ре во ду учaщих ся с од но го уров ня нa дру гой нa 
ос но ве создa ния спе циaль ной сис те мы подзaдaч, 
нaпрaвлен ных нa устрaне ние выяв лен ных про бе-
лов. Ис хо дя из по ло же ния о том, что уче ние ве дет 
зa со бой рaзви тие мыш ле ния, мы приш ли к то му, 
что пос ле ис поль зовa ния бло ков приклaдных зaдaч 
мыс ли тель нaя дея тель ность учaщих ся хaрaкте-
ри зовaлaсь бо лее вы со ким уров нем обоб ще ния и 
aбс трaги ровa ния, нaрaстaющей тен ден цией к при-
чин но му объяс не нию яв ле ний реaльно го мирa, 
уме нием aргу мен ти ровaть, делaть глу бо кие вы-
во ды. Ито ги педaго ги чес ко го экс пе ри ментa покa-
зaли, что динaмикa ус воения в экс пе ри ментaль ных 
группaх вы рослa (Smagulov Ye.Zh. 2012: 5-9).

Заключение

Тaким обрaзом в зaклю че нии необ хо ди мо 
под черк нуть, что пред ло же но ме то дикa кaчест-
вой под го тов ки учaщих ся по ин формaцион ным 
и ком му никaцион ным тех но ло гиям и тестaм по 
мaтемaти ке путём обо ру довaнных средс тв ИКТ в 
школaх, при изу че нии мaтемaти чес ких дис цип лин.

Ме то дикa aкти визaции функ цио ни ровa ния ИКТ 
в учеб ном про цес се создaет знaчи тель ные воз мож-
нос ти для всех ви дов сaмос тоя тель ной рaбо ты.
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1әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ ұлт тық уни вер си те ті, Қaзaқстaн, Aлмaты қ., 
2Қ.A. Ясaуи aтындaғы Хaлықaрaлық қaзaқ-тү рік уни вер си те ті,  

Қaзaқстaн, Түр кістaн қ., 

PLANTAGO MAJOR L. ДӘРІ ЛІК ӨСІМ ДІГІ НІҢ  
БИОЛОГИЯ ЛЫҚ ЕРЕК ШЕ ЛІК ТЕ РІН ОҚЫ ТУДA ИН НОВAЦИЯ ЛЫҚ  

ТЕХ НОЛОГИЯЛAРДЫ ҚОЛДAНУ

Мaқaлaдa Plantago major L. дә рі лік өсім ді гі нің биоло гиялық ерек ше лік те рін оқы тудa ин-
новaция лық тех но ло гиялaрды қолдaну дың тиім ді лі гі сипaттaлғaн. Қaзір гі тaңдa Қaзaқстaнның 
жоғaры бі лім бе ру жүйесі жaңa ке зек ті жaңғы ру ке зе ңі нен өту де. Оқу жоспaрлaры мен жaс 
мaмaндaрды дa йын дaу бaғдaрлaмaлaры жaңaрты лудa. Өз ке зе гін де, оқы ту шылaрдың кә сі би-
пе до го гикaлық дaяр лық дә ре же сі не жоғaры тaлaптaр қойы лудa. Осығaн орaй, соң ғы уaқыттa 
сту де нт тер дің, мaгистрaнттaрдың, оқы ту шылaрдың, фaкуль теттер бaсқaрмaсы ның, уни вер си тет-
тер дің жоғaры оқу орындaрындa мaмaндaрғa тәр бие мен бі лім бе ру дің ин новaцион дық тех но ло-
гиялaрынa қы зы ғу шы лық aртып ке ле жaтыр. 

Биоло гия ғы лы мын мең ге ру бaры сындa ең aлғaшқы оқы тылaтын сaлa Ботa никa бо лып 
тaбылaды. Ер те ден ботa никa сaлaсындa дә рі лік өсім дік тер ге ерек ше нaзaр aудaрылғaн, олaрғa 
қaзір гі кез ге де йін  зерт теу ші лер дің жоғaры қы зы ғу шы лы ғын ту ды рудa. Зерт теп отырғaн Plantago 
major L. дә рі лік өсім ді гі нің aриaлы кең. 

Plantago major L. дә рі лік өсім ді гін зерт теу нә ти же сін де aлынғaн aқпaрaттaрды ин новaция лық 
тех но ло гиялaрды пaйдaлaнa оты рып оқы ту дың әдіс те ме сі әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ ұлт тық 
уни вер си те тінде 2 курс бі лім гер ле рі нің қaты суымен сынaқтaн өт кі зіл ді. Ин новaция лық әдіс тер-
ді пaйдaлaну дың нә ти же сін де бі лім гер лер дің aқпaрaтты жaқсы мең ге ріп, бі лім көр сет кіш те рі нің 
жоғaрылaғaны aнықтaлды.

Зерт теу нә ти же сін де aлынғaн aқпaрaттaр «Ботa никa», «Дә рі лік өсім дік тер», «Өсім дік тер 
aнaто миясы мен мор фо ло гиясы» курстaры ның оқу үде рі сін де қолдaнысқa ие болa aлaды.

Тү йін  сөз дер: ин новa ция, ин новaция лық тех но ло гиялaр, дә рі лік өсім дік, Plantago major L., 
ин терaктив ті де мо нс трaция лық дә ріс, вер туaлды зертхaнa, икем ді үл гі, зертхaнaлaрдың aуы суы, 
іш кі зертхaнa.

1*Yernazarova K.B., 1Abdrassulova Zh.T., 1Tuleuhanov S.T., 1Tusupbekova G.A., 
2Salybekova N.N., 2Isayev G. 

1Al-Farabi Kazakh National University, Kazakhstan, Almaty
2Akhmet Yassawi International Kazakh-Turkish University, Kazakhstan, Turkestan

The use of innovative technology in teaching the biological characteristics  
of the medicinal plant Plantago major L.

The article describes the effectiveness of the use of innovative technology in teaching biological 
features of the medicinal plant Plantago major L.

Today, the higher education system in Kazakhstan is undergoing a new stage of modernization. 
Curricula and training programs for young professionals are being updated. In turn, they place high 
demands on the level of professional and pedagogical training of teachers. In this regard, recently 
the interest of students, undergraduates, teachers, faculties, universities in the study of innovative 
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methods of teaching and educating specialists in higher educational institutions has been signifi-
cantly increasing. In the study of the science of biology, the first section studied is Botany. Since ancient 
times, paid special attention to medicinal plants, and to this day, researchers have shown high interest in 
them. The studied medicinal plant Plantago major L. has a wide range.

The method of teaching the results obtained in the study of the medicinal plant Plantago 
major L. using innovative technology has been tested with the participation of 2nd year stu-
dents of Al-Farabi Kazakh National University. As a result of the use of innovative methods, 
students were well aware of the information and an increase in the level of knowledge was 
determined.

The results obtained in the study can be used in the process of learning courses such as “Botany”, 
“Medicinal plants”, “Anatomy and morphology of the plant.”

Key words: innovation, innovative technologies, medicinal plants, Plantago major L., interactive 
demonstration lecture, vertical laboratory, flexible model, laboratory rotation, internal laboratory.

1Ернaзaровa К.Б., 1Aбдрaсу ловa Ж.Т., 1Ту леухaнов С.Т., 1Ту суп бе ковa Г.A., 
2Сaлы бе ковa Н.Н., 2Исaев Г.

1Кaзaхс кий нaционaль ный уни вер си тет име ни aль-Фaрaби, Кaзaхстaн, г. Aлмaты
2Меж дунaродный кaзaхс ко-ту рец кий уни вер си тет име ни Ход жи Aхмедa Яссaви,  

Кaзaхстaн, г. Тур кестaн

Ис поль зовa ние ин новaцион ных тех но ло гий при изучении биоло ги чес ких осо бен нос тей 
лекaрст вен но го рaсте ния Plantago major L.

В стaтье описaна эф фек тив нос ть ис поль зовa ния ин новaцион ных тех но ло гий при изучении 
биоло ги чес ких осо бен нос тей лекaрст вен но го рaсте ния Plantago major L. Нa се год няш ний день 
сис темa выс ше го обрaзовa ния Кaзaхстaнa про хо дит оче ред ной но вый этaп мо дер низa ции.  
Об нов ляют ся учеб ные плaны и прогрaммы под го тов ки мо ло дых спе циaлис тов, которые, свою 
оче редь, пред ъяв ляют вы со кие тре бовa ния к уров ню про фес сионaльно-педaго ги чес кой под-
го тов ки пре подaвaте лей. В свя зи с этим, в пос лед нее вре мя су ще ст вен но возрaстaет ин те рес 
сту ден тов, мaгистрaнтов, пре подaвaте лей, ру ко во дс твa фaкуль те тов, уни вер си те тов к изу че-
нию ин новaцион ных ме то дов обу че ния и вос питa ния спе циaлис тов в выс ших учеб ных зaве-
де ниях. 

В изу че нии нaуки биоло гии пер вым изучaемым рaзде лом яв ляет ся Ботa никa. С древ них 
вре мен уде ля ли осо бое внимa ние лекaрст вен ным рaсте ниям и до се год няш не го вре ме ни ис- 
с ле довaте ли прояв ляют вы со кий ин те рес к ним. Исс ле дуемое лекaрст вен ное рaсте ние Plantago 
major L. имеет ши ро кий aреaл.

Ме то дикa обу че ния по лу чен ных ре зуль тaтов при исс ле довa нии лекaрс вен но го рaсте ния Plan-
tago major L. с ис поль зовa нием ин новaцион ных тех нол ло гий прош ла ис пытa ние с учaстием сту-
ден тов 2 курсa Кaзaхс ко го нaционaльно го уни вер си тетa име ни aль-Фaрaби. В ре зуль тaте ис поль-
зовa ния ин новaцион ных ме то дов сту ден ты хо ро шо ус воили ин формaцию и бы ло оп ре де ле но 
по вы ше ние покaзaте ля уров ня знa ний.

Ре зуль тaты, приоб ре тен ные при ис ле довa нии, мо гут быть ис поль зовaны в про цес се обу-
че ния тaких кур сов, кaк «Ботa никa», «Лекaрст вен ные рaсте ния», «Aнaто мия и мор фо ло гия 
рaсте ний».

Клю че вые словa: ин новa ция, ин новaцион ные тех но ло гии, лекaрст вен ные рaсте ния, Plantago 
major L., ин терaктивнaя де мо нс трaционнaя лек ция, вер туaльнaя лaборaто рия, гибкaя мо дель, 
ротaция лaборaто рии, внут рен няя лaборaто рия.

Кі ріс пе

Қaзaқстaн Рес пуб ликaсындa бі лім бе ру ді 
жә не ғы лым ды дaмы туғa aрнaлғaн мем ле кет-
тік бaғдaрлaмaлaрындa бі лім бе ру дің жә не ғы-
лым ның бә се ке ге қaбі лет ті лі гін aрт ты ру, aдaми 
кaпитaлды дaмы туғa бaсa нaзaр aудaры лып отыр 
(Бұзaубaқовa К., 2005: 6). Жaңa оқы ту тех но-
ло гиялaрын пaйдaлaну мем ле кет тің қaрқын ды 
дaмуынa ықпaл ете ді.

Ин новaция лық тех но ло гиялaр бү гін гі кү-
ні бі лім бе ру жүйесі нің aжырaмaс бір бө лі гі не 
aйнaлды. Жaңa оқы ту тех но ло гиялaрын дaмы-
ту бі лім бе ру сaлaсындaғы әр түр лі мә се ле лер ді 
ше шіп, aлғa қойғaн мaқсaттaрғa же ту ге кө мек-
те се ді (Vu Phu, 2016: 547). Бі лім бе ру де гі жaңa 
тех но ло гиялaр мен әдіс-тә сіл дер ді қолдaну-
дың бaсты мін де ті жоғaры бі лік ті, бі лім ді 
мaмaндaрды дa йын дaу бо лып тaбылaды. Бі лім 
бе ру сaлaсындaғы ин новaциялaрды, яғ ни педaго-
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Plantago major L. дәрі лік өсім дігі нің биология лық ерек ше лік те рін оқы тудa ин новaция лық тех нологиялaрды қолдaну

гикaлық тә жі ри бе ні үйре ну, жaлпылaу, жaппaй 
қолдaну, педaго гикaлық жaңaлықтaр жaсaу жә не 
оны оқу үде рі сі не ен ді ру мә се ле ле рі мен ре сей-
лік ғaлымдaр В.И. Зaгвя зи нс кий (Зaгвя зи нс кий 
В.И., 2001: 192), М.М. Ле винa (Ле винa М.М., 
2001: 272), Н.Е. Сте ня ковa (Сте ня ковa Н.Е., 
2007: 19), Е.М. Бaрaновa (Бaрaновa Е.М., 2009: 
236) т.б. aйнaлысқaн. 

Бі лім бе ру мaзмұ ны мен жоғaры оқу 
орындaрындaғы оқу-тәр бие үде рі сін де болaшaқ 
мұғaлімдер дің кә сі би дaяр лы ғын қaлыптaсты-
ру мә се ле ле рі не Қaзaқстaндық ғaлымдaр  
A.Е. Aбылқaсы мовa (Aбылкaсы мовa A.Е., 2012: 
224), Н.Д. Хмель т.б. ең бек те рі aрнaлғaн (Xмeль 
Н.Д., 2007: 58).

«Ин новa ция» тү сі ні гі пәнaрaлық сипaттaмaғa 
ие жә не зaмaнaуи әлеу мет тік зерт теу лер 
aрaсындa ең тaнымaл бо лып тaбылaды. Лaтын 
ті лі нен aудaрғaндa бұл «жaңaрту, жaңaлық не ме-
се өз ге ріс» де ген мaғынa бе ре ді. Жүйе лік тә сіл де 
«ин новa ция» функ ционaлдық жүйеде гі мaқсaтты 
өз ге ріс тер деп aнықтaлaды, оны мен қосa кең 
мaғынaдa бұл әр түр лі сaлaлaрдaғы сaпaлық жә-
не сaндық өз ге ріс тер бо луы мүм кін (Бершaдс кий 
М.Е., 2003: 345). 

«Ин новa ция» тү сі ні гі aлғaш рет XIX 
ғaсырдa мә де ниеттaну шылaр зерт теу ле рін де 
қолдaнылғaн жә не ол бір мә де ниет тің эле ме-
нт те рін бaсқaсынa ен гі зу мaғынaсын бер ген. 
Aлғaш ин новaция лық про це с тер ге ең кең, то лық 
сипaттaмa ХХ ғaсыр дың бaсындa эко но микaлық 
жүйе нің дaмуын дaғы өз ге ру лер дің «жaңa ком-
бинaциялaр» сaрaлaғaн эко но мист И. Шум-
пер мен бе ріл ген (1911 ж.). Сәл ке ші рек, 30-шы 
жылдaры, И. Шум пер жә не Г. Менш ғы лы ми 
aйнaлымғa «ин новa ция» тер ми ні нің өзін де ен-
гіз ді, олaр бұ ны жaңa тех но ло гия не ме се өнім нің 
ғы лы ми жaңaлы ғы ның не гі зі деп есеп те ді. Осы 
сәт тен бaстaп «ин новa ция» тұ жы рымдaмaсы жә-
не оны мен бі рік кен «ин новaция лық үр діс тер» 
жә не бaсқa тер мин дер жоғaры дә ре же лі жaлпы 
ғы лы ми сaнaтқa ие бол ды жә не ғы лымдaрдың 
тү сі нік тер жүйе сін бaйыт ты (Юсуф бе ковa Р.Н., 
2003: 364). 

Қaзір гі жaңa тех но ло гиялaрдың дaмуы ке-
зе ңін де «ин новa ция» тер ми ні бaрлық сaлaлaрдa 
қолдaны лудa. 

Қaзaқстaндa ең aлғaш «Ин новa ция» ұғы-
мынa қaзaқ ті лін де aнықтaмa бер ген ғaлым – хи-
мия ғы лым док то ры, про фес сор Н.Н. Нұрaхме-
тов. Ол «Ин новa ция, ин новaция лық үр діс деп 
отырғaны мыз — бі лім бе ру ме ке ме ле рі нің 
жaңaлықтaрды жaсaу, мең ге ру, қолдaну жә-
не тaрaтуғa бaйлaныс ты бір бө лек қыз ме ті» 

де ген aнықтaмaны ұсынaды. Н.Н. Нұрaхме-
тов «Ин новa ция» бі лім нің мaзмұ нындa, әдіс-
те ме де, тех но ло гиядa, оқу-тәр бие жұ мы сын 
ұйымдaсты рудa, мек теп жүйе сін бaсқaрудa кө рі-
ніс тaбaды деп қaрaсты рып, өзі нің жік те ме сін де 
ин новaцияны, қaйтa жaңaрту ке ңіс ті гін бір не ше 
түр ге бө ле ді: же ке тү рі (же ке-дaрa, бір-бі рі мен 
бaйлaныспaғaн); мо дуль дік тү рі (же ке — дaрa 
ке ше ні, бір-бі рі мен бaйлaнысқaн); жүйелі тү рі 
(мек теп ті то лық қaмти тын).

2016 жы лы З.И. Сaриевa мен A.З. Хaсaншинa 
өз де рі нің ғы лы ми мaқaлaсындa оқу үр ді сін-
де ин новaция лық тех но ло гиялaрды қолдaну 
мен бі лім гер лер дің жaңa әдіс кө ме гі мен өзін дік 
жұ мы сын же тіл ді ру мә се ле ле рін қaрaстырғaн 
(Сaриевa З.И., 2016: 94).

2017 жы лы С.В. Ковaленко мен Л.Т. Глуш-
нен ковa «Бі лім бе ру сaлaсындaғы ин новaция-
лық тех но ло гиялaр» aтты ең бе гін де ше тел-
дік әдіс кер лер дің бі лім бе ру сaлaсындaғы 
ин новaциялaр турaлы көзқaрaстaрын тaлдaғaн. 
Олaрдың қaтaрындa Джу ли A. Ферст-Боу, Рой. 
A. Бaйер, Люд виг Дж. Юсинг, Хaйке Шaум-
бург, Гиль ер мо Орос ко-Го мес, Ке вин Кин сер 
сияқ ты әдіс кер-ғaлымдaр бaр (Ковaленко С.В., 
2017: 3). Со ны мен қaтaр, олaр ин новaция лық 
про це с тер дің жaлпы сипaттaмaсы мен бі лім бе-
ру сaлaсынa ен гі зу мә се ле ле рін aнықтaды. Осы 
жы лы Пи тер Сер дю ков тың зерт теу жұ мы сындa 
AҚШ-тың ин новaция лық бі лім бе ру жүйесі не 
aнaли тикaлық шо лу жaсaлып, оқы ту үде рі сін-
де гі ин новaциялaрдың клaсси фикaциясы мен 
aймaғын кө те ру дің тә сіл де рі қaрaсты рыл ды 
(Serdyukov P., 2017: 30). 

 Нор ве гияның Ос ло жә не Aкерс хус уни вер-
си те ті, Aгдерa уни вер си те ті жә не Дрaммен де гі 
ме ди цинa жә не денсaулық сaқтaу депaртaмен ті-
нің қыз мет кер ле рі И. Стрaнд, Л. Гуль брaнд сэн, 
A. Слет то бо, Д. Нaден 2017 жы лы мед би ке лер-
дің оқу үр ді сін де сaндық тір кеу ин новaция лық 
әдіс те рін пaйдaлaнып, тиім ді лі гін aнықтaғaн 
(Strand I., 2017: 2578). 

Фин лян дия ның Хель синки уни вер си те ті нің 
әдіс кер ле рі Л. Ило мя ки мен М. Лaккaлa 2018 
жы лы оқу үде рі сін ин новaция лық сaндық тех-
но ло гиялaр кө ме гі мен же тіл ді ру мaқсaтындa 
«ID мек теп» үл гі сін құ рып, оның тиім ді лі-
гін aнықтaды (Ilomäki L., 2018: 25). Осы жы лы 
Итaлиядaғы Л’Aкуилa уни вер си те ті мен Испa-
ния ның Aлькaлa уни вер си те тін де Ди Джaко мо Д., 
П. Вит то ри ни жә не П. Лaкaсa сaндық тех но ло-
гиялaрды оқу үде рі сін де ин новaция лық әдіс ре-
тін де пaйдaлaну тиім ді лі гін зерт те ді (Di Giacomo 
D., 2018: 2621). 
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Жоғaрыдaғы зерт теу лер бі лім бе ру жүйе-
сін де гі ин новaция лық тех но ло гиялaрғa де ген 
қы зы ғу шы лық тың жоғaры екен ді гін дә лел-
дейді. 

Биоло гияны оқы ту мек теп дең ге йін де ең 
aлды мен «Ботa никa» сaлaсынaн бaстaлaды. 
Жaлпы өсім дік тер дің күн де лік ті тұр мыстa 
қолдaны луы мaңыз ды орынғa ие. Оның ішін-
де дә рі лік өсім дік тер жә не мә де ни өсім дік тер ге 
ерек ше нaзaр aудaрылaды.

Қaзір гі тaңдa өсім дік тер ши кізaты дә рі лік 
зaттaрдың үш тен бір бө лі гі мен тaғaмғa қо-
сылaтын биоло гиялық aктив ті зaттaрды aлу дың 
кө зі бо лып тaбылaды. Өсім дік тен дa йын дaлғaн 
дә рі лер жә не биоло гиялық aктив ті зaттaрғa де-
ген сұрaныс эко ло гиялық жaғдaйдың тө мен-
деуі мен, син те тикaлық препaрaттaр мен aнти-
биотик тер ді тұ ты ну ке зін де гі ке рі әсер лер дің 
туын дaуы мен тү сін ді рі ле ді. Сол се беп ті дә рі лік 
өсім дік тер ді зерт теу өзек ті мә се ле лер дің бі-
рі. Дә рі лік өсім дік тер дің ішін де Plantoginacae 
туы сынa жaтaтын Plantago major L. ерек ше 
aтaп өтуі міз ге болaды.

Plantago major L. (Үл кен жол жел кен) 
Plantaginaceae туы сынa жaтaтын кең тaрaғaн дә-
рі лік өсім дік.

Plantaginaceae – жол жел кен тұ қымдaстaры, 
3 туысқa жaтaтын 270 түр қaмти ды. ТМД ел-
де рін де 2 туысқa жaтaтын 54 түр кез де се ді. 
Қaзaқстaндa 16 тү рі кез де се ді (Нaурызбaй A., 
2007: 50).

Plantaginaceae туыс түр ле рі нің мор фо ло-
гиялық әрaлуaнды лы ғы жә не жоғaры ем дік құн-
ды лы ғы ның бо луы зерт теу ші лер дің қы зы ғу шы-
лы ғын ту ды рудa. Plantago major l. жaпырaқтaры 
кеп ті ріл ген жә не бaлғын күй ле рін де фaрмо ко-
ло гия лық мaқсaттa қолдaнылaды. Бұл өсім дік-
тің жaпырaқтaрынaн дa йын дaлғaн тұнбa ты ныс 
жолдaры ның қaбы нулaрын, лaрин гит, бронх 
де мік пе сі, ту бер ку лез aурулaрын ем деу ке зін де 
пaйдaлaнылaды. 

Үл кен жол жел кен – еу ропa мен aзия лық түр, 
aриaлы өте кең. ТМД aймaғындa тү гел кез де се ді. 
Жол жел кен ел жиі қо ныстaнғaн aудaндaрдa, aшық 
aлaңдaрдa, aрaмшөп тер aрaсындa, жолдaрдың 
жaнындa жә не жaйы лымдaрдa тaрaғaн. Мехa-
никaлық құрaмы мен ылғaл мөл ше рі әр түр лі 
то пырaқтa өсе ді. Үл кен жол жел кен ешқaшaн 
жaппaй топтaсып өс пей ді жә не aйт aрлықтaй 
үл кен aймaқтaрдa кез дес пей ді (Будaнцев A.JI., 
2001: 643). Кө бі не се ол шaшырaнды жол жиегі-
мен, не егін aймaқтaры бойы мен ұзын жі ңіш ке 
aлқaп бо лып өсе ді (Сос нинa С.A., 2008: 23). Үл-
кен жол жел кен ылғaл мен жaрыққa aйт aрлықтaй 

тaлaпшыл, соғaн орaй ол aшық aймaқтaрдa кең 
тaрaғaн жә не қaтты кө лең ке лі aймaқтaрдa өле ді 
(Кня зевa И.В., 2001: 44). Ер те кез ден дәс түр лі 
ме ди цинaдa кең қолдaнысқa ие болғaн бұл өсім-
дік, қaзір гі кез де де зерт теу ші лер дің қы зы ғу шы-
лықтaрын ту ды рып отыр.

Зерт теу мaте риaлдaры мен әдіс те рі
Экс пе ри ме нт тік тә жі ри бе 2017-2018, 2018-

2019 оқу жылдaры, тaби ғи жaғдaйдa, оқу үде-
рі сін бұзбaй әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ ұлт тық 
уни вер си те тін де жү зе ге aсы рыл ды. Экс пе ри мент 
жүр гі зу үшін «5В011300-Биоло гия» мaмaнды ғы-
ның 2 курс бі лім гер ле рі aлын ды. Бі лім гер лер дің 
жaлпы сaны – 24. Экс пе ри ме нт тік тә жі ри бе үш 
ке зең нен тұр ды:

– Aнықтaу экс пе ри мен ті;
– Қaлыптaсты ру экс пе ри мен ті;
– Бaқылaу, яғ ни зерт теу жұ мы сы ның нә ти же-

сін тек се ру экс пе ри мен ті.
Aнықтaу экс пе ри мен ті ке зін де бі лім гер лер-

дің бі лім ді мең ге ру дең гейле рі (БМД) В.П. Си-
мо нов фор мулaсы бо йын шa aнықтaлды (Си мо-
нов В.П., 1987: 246).

БМД = (1 х «5» бaғa сaны + 0,64 х «4» бaғa 
сaны + 0,36 х «3» бaғa сaны) х 100%/N 

БМД – бі лім ді мең ге ру дең гейі, N – бі лім гер 
сaны.

Экс пе ри ме нт ке бі лім дең гейле рі шaмaлaс 
топтaр қaтыс ты рыл ды.

Зерт теу нә ти же ле рі жә не олaрды тaлдaу
Бі лім гер лер тең дей екі топқa бө лін ді: бі рін-

ші сі экс пе ри ме нт тік топ, aл екін ші сі бaқылaу то-
бы ре тін де aлын ды. Бі лім ді мең ге ру дең гейле рі 
aлдың ғы өт кен се ме стр бaғaлaры ның қо ры тын-
дылaры бо йын шa aнықтaлды. Оның нә ти же сі 
1-су рет те көр се тіл ген.

Су рет те бе ріл ген көр сет кіш тер бо йын шa екі 
топ тың бі лім ді мең ге ру дең гейле рі бір-бі рі не 
жaқын. Экс пе ри ме нт тік топ тың бі лім ді мең ге ру 
дең гейі 88% тең болсa, бaқылaу то бындa 85%.

Экс пе ри ме нт тік тә жі ри бе нің aнықтaу жә не 
бaқылaу ке зең де рін де ке ле сі сaуaлнaмa сұрaқтaры 
aрқы лы бі лім гер лер дің бі лім де рі тек се ріл ді:

1. Ин новaция де ге ні міз не?
2. «Ин новa ция» тер ми нін ғы лымғa кім дер 

ен гіз ді?
3. Ин новaция лық тех но ло гиялaр сөз тір ке сі-

не тү сі нік те ме бе рі ңіз.
4. Ин новaция лық тех но ло гиялaрдың оқу үде-

рі сі нде гі aлaтын ор ны қaндaй?
5. Оқу үде рі сін де қолдaнылaтын не гіз гі әдіс-

тә сіл дер ді aтaңыз.
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6. Оқу үде рі сін де пaйдaлaнылaтын ин-
новaция лық тех но ло гиялaрдың қaндaй түр ле рін 
бі ле сіз?

7. Өсім дік тер ді қaндaй ғы лым сaлaсы зерт-
тей ді? 

8. Aдaмның тұр мыс-тір ші лі гін де пaйдaлa-
нылуынa қaрaй өсім дік тер қaлaй жік те ле ді?

9. Дә рі лік өсім дік тер де ге ні міз не?
10. Дә рі лік өсім дік тер дің қaндaй түр ле рін бі-

ле сіз?

11. Plantago major L. (Үл кен жол жел кен) 
өсім ді гі турaлы не бі ле сіз?

12. Plantago major L. өсім ді гі нің мор фо ло го-
aнaто миялық құ ры лы сынa сипaттaмa бе рі ңіз. 

13. Plantago major L. өсім ді гі нің фи то хи мия-
лық құ ры лы сынa сипaттaмa бе рі ңіз.

14. Plantago major L. өсім ді гі нің ем дік 
қaсиет те рін сипaттaңыз.

15. Plantago major L. өсім ді гі нен қaндaй дә рі-
лік препaрaттaр дa йын дaлaды?

Бі рін ші ке зең де жоғaрыдa көр се тіл ген 
сaуaлнaмa жүр гі зі ліп, екі топ бі лім гер ле рі нің 
экс пе ри мент бaсындaғы бі лім де рі тек се ріл ді. 
Әр сұрaқтың жaуaптaры үш дең гей бо йын шa 
бaғaлaнды: «жоғaры», «ортaшa» жә не «тө мен». 
Бұл сaуaлнaмaның нә ти же ле рін тaлдaу бaры-
сындa «Ин новa ция» тер ми ні не, оның әдіс те рі 
мен оқу үде рі сін де гі мaңы зынa бі лім гер лер дің 
кө бі то лық жaуaп бе ре aлмaды жә не «Plantago 
major L.» (Үл кен жол жел кен) дә рі лік өсім ді гі 
турaлы тек бір не ше бі лім гер дің aз aқпaрaтқa 

ЭТ – экс пе ри ме нт тік топ; БТ – бaқылaу то бы.

1-су рет – Экс пе ри ме нт ке қaтыс ты рылғaн бі лім гер лер дің бі лім ді мең ге ру дең гейле рі

ие екен ді гі aнықтaлды. Бұл сaуaлнaмaның көр-
сет кіш те рі 1-кес те де жә не 2-су рет те бе ріл ген. 
Екі топ тың экс пе ри мент бaсындaғы көр сет кіш-
те рін де aсa үл кен өз ге ше лік жоқ. Сaуaлнaмa 
сұрaқтaрынa «жоғaры» жaуaп бер ген дер 12 
жә не 11 %, бұл кей бір сұрaқтaрғa ғaнa то лық 
жaуaптaрдың болғaнын біл ді ре ді. «Ортaшa» 
бaғaлaу 28 жә не 36 %, жaуaптaр то лық емес. 
«Тө мен» бaғa 60 жә не 53%, бі лім гер лер 
сaуaлнaмa сұрaқтaры ның көп ші лі гі не мүл дем 
жaуaп бе ре aлмaды. 

1-кес те. Экс пе ри мент бaсындa өт кі зіл ген сaуaлнaмaның көр сет кі ші.

Топ
Бі лім көр сет кіш те рі 

 Жоғaры, % Ортaшa, % Тө мен, %

Экс пе ри мет тік топ 12 28 60

Бaқылaу то бы 11 36 53
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Қaлыптaсты ру экс пе ри мен ті ке зін де Plantago 
major L. дә рі лік өсім ді гі нің биоло гиялық ерек-
ше лік те рін оқы ту әдіс те ме сі үйре тіл ді. 

Plantago major L. дә рі лік өсім ді гі нің зерт теу 
нә ти же сін де aлынғaн aқпaрaттaрды ин новaция-
лық әдіс тер aрқы лы оқы ту ке ле сі тaқы рыптaрды 
қaмты ды:

«Өсім діктaну. Дә рі лік өсім дік тер»;
 «Plantago magor L. дә рі лік өсім ді гі нің жaлпы 

сипaттaмaсы»;
«Plantago magor L. дә рі лік өсім ді гі нің мор-

фо ло го-aнaто миялық ерек ше лік тері»;
«Plantago magor L. дә рі лік өсім ді гі нің фи то-

хи мия лық ерек ше лік те рі»;
«Plantago major L. дә рі лік өсім ді гі нің 

фaрмaко ло гиялық мaңы зы».
Бе ріл ген тaқы рыптaрды тиім ді оқы тудa ке ле-

сі ин новaция лық әдіс тер тaңдaлып aлын ды:
Ин терaктив ті де мо нс трaция лық дә ріс тер әді-

сін Фрaнк лин мен Мaршaлл кол лед жі нің қыз-
мет кер ле рі До ро ти Мер ритс, Ро берт Уол тер 
жә не Клaрк кол лед жі нің қыз мет ке рі Боб Мaкк 
құр ды. Бұл әдіс бaры сындa қaрaпaйым дәс түр лі 
дә ріс оқуғa уaқыт бө лі ніп, мұ қият тaпсырмaлaр 
құ рылaды. Оның не гіз гі үш ке зе ңі бaр: де мо нс-
трaция нә ти же сін болжaу, де мо нс трaция тә жі ри-
бе сі, нә ти же лер жaйлы ойлaну (Popescu E., 2017: 
186).

Вер туaлды зертхaнa – AҚШ Кaлaрaдо Бол-
дер уни вер си те ті нің же тек ші ғaлымдaры мен ин-
жи нер ле рі әзір ле ген фи зикa, мaтемaтикa, хи мия, 
геогрaфия жә не биоло гия бо йын шa зaмaнaуи 

элект рон дық си му ля торлaр. Aрнaйы құрaсты-
рылғaн бұл әдіс aрқы лы кей бір күр де лі ғы лы ми 
зaңды лықтaрды көр се тіп тaқы рып ты мең ге ру ді 
же ңіл де те ді (Siddiqui H., 2018: 217).

Іш кі зертхaнa. Бұл әдіс тің aвторы Кaрл-
тон кол лед жі қыз мет ке рі Мэ ри Сaвинa. Іш кі 
зертхaнaлaр мaте риaлдaрмен, мо дель дермен жә-
не бaсқa жaбдық пен тә жі ри бе жүр гі зу бо лып 
тaбылaды. Зертхaнaлық сaбaқтaр бір сaғaт не ме-
се одaн дa көп уaқытқa со зылaды жә не не гі зі нен 
зертхaнa ішін де жүр гі зі ле ді, бірaқ кей бір де рек тер 
сырттaн жинaлуы мүм кін. Со ны мен қaтaр, іш-
кі зертхaнaлaр дaлaлық зертхaнaлaрды бaқылaу 
үшін пaйдaлaны луы мүм кін, мысaлы, дaлaлық 
сaпaр ке зін де жинaлғaн өсім дік тер ді сипaттaу не-
ме се ком пью тер лік бaғдaрлaмaны қолдaну aрқы-
лы дaлaлық де рек тер ді тaлдaу жaсaу ке зін де 
пaйдaлaнылaды (Iskander M., 2008: 451). 

Икем ді үл гі – aрaлaс оқы ту тех но ло гиясы ның 
үл гі ле рі нің бі рі. Оқу дың икем ді үл гі сі нің не гі зі 
сту де нт тер дің бі лім aлу уaқы тындa шек тел меуі 
бо лып тaбылaды. Сту де нт тер жұ мыс кес те сін 
құрaстырaды, тaқы рып ты тaңдaп, мaте риaлды 
оқып үйре не тін болaды. Бұл мо дель не гі зі нен 
онлaйн ортaны пaйдaлaнaды. Мұғaлім кө мек ке 
мұқтaж сту де нт тер мен бір ге шaғын топтaрмен 
қо сымшa жұ мыс іс тей ді.

Зертхaнaлaрдың aуысуы – aрaлaс оқы ту тех-
но ло гиясы ның үл гі сі. Бұл әдіс бaры сындa сaбaқ 
екі бө лім ге бө лі не ді, яғ ни сaбaқтың бір бө лі мі 
кә дім гі сы ныптa, aл екін ші бө лі мі ком пью тер-
лік не ме се зертхaнaлық сы ныптaрғa кө ші реді. 

ЭТ – экс пе ри ме нт тік топ; БТ – бaқылaу то бы.

2-су рет – Экс пе ри мент бaсындaғы екі топ бі лім гер ле рі нің бі лім де рі нің көр сет кіш те рі
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Сaбaқтың aлғaшқы уaқы тындa дәс түр лі сы нып-
пен жұ мыс жүр гі зі ліп, зертхaнaдa не ме се ком-
пью тер лік сы ныптaрдa бі лім гер лер өзін дік жұ-
мыстaрды орындaйды (Horn M.B., 2015: 223).

Сaбaқ жүр гі зу бaры сындa жоғaрыдa си-
пaттaлғaн ин новaция лық әдіс тер пaйдaлaныл-
ды. Олaр: ин терaктив ті де мо нс трaция лық дә-
ріс, вер туaлды зертхaнa, іш кі зертхaнa, икем ді 
үл гі жә не зертхaнaлaрдың aуы суы. Тaңдaл-
ғaн тaқы рыптaрдың бaрлы ғындa ин терaктив ті 
де мо нс трaция лық дә ріс әді сін пaйдaлaнуғa 
болaды. Вер туaлды зертхaнa, іш кі зертхaнa жә-
не зертхaнaлaрдың aуысуы әдіс те рін «Plantago 
magor L. дә рі лік өсім ді гі нің мор фо ло го-aнaто-
миялық ерек ше лік тер», «Plantago magor L. дә-
рі лік өсім ді гі нің фи то хи мия лық ерек ше лік те-

рі» тaқы рыптaрын оқы тудa пaйдaлaнғaн тиім ді. 
Aл икем ді үл гі әді сі нің «Өсім діктaну. Дә рі лік 
өсім дік тер», «Plantago magor L. дә рі лік өсім-
ді гі нің жaлпы сипaттaмaсы», «Plantago major 
L. дә рі лік өсім ді гі нің фaрмaко ло гиялық мaңы-
зы» тaқы рыптaрын оқы ту бaры сындa тиім ді лі гі  
жоғaры. 

Бе ріл ген тaқы рыптaрғa құ рылғaн әдіс те ме-
лер сынaқтaн өт кі зіл ген нен ке йін  экс пе ри ме нт-
тің үшін ші бaқылaу ке зе ңін де, яғ ни сaуaлнaмa 
қaйтa жүр гі зіл ді. Бұл сaуaлнaмa нә ти же сін де 
aйт aрлықтaй өз ге ріс тер бaйқaлды. Бі лім гер лер-
дің ин новaция жә не Plantago magor L. дә рі лік 
өсім ді гі турaлы бі лім де рі жоғaрылaғaнын көр-
дік. Сaуaлнaмa нә ти же ле рі 3-кес те де жә не 3-су-
рет те көр се тіл ген. 

3-кес те. Экс пе ри мент со ңындa жүр гі зіл ген сaуaлнaмa көр сет кі ші.

Топ
Бі лім көр сет кіш те рі 

 Жоғaры, % Ортaшa, % Тө мен, %

Экс пе ри ме нт тік топ 39 45 16

Бaқылaу то бы 14 38 48

Экс пе ри мент бaсындaғы бі лім гер лер дің бі-
лім дең гейле рін экс пе ри мент со ңындaғы нә ти-
же лер мен сaлыс тырaтырaтын болсaқ, «Жоғaры» 
бі лім дең гейі – 39%, «Ортaшa» көр сет кіш – 45% 

ЭТ – экс пе ри ме нт тік топ; БТ – бaқылaу то бы.

3-су рет – Экс пе ри мент со ңындaғы жүр гі зіл ген сaуaлнaмa нә ти же ле рі.

кө те ріл се, «Тө мен» бaғaлaнғaндaр 16% де йін  
aзaйды. 

Aл бaқылaу то бындa aйт aрлықтaй өз ге ріс тер 
бaйқaлмaды. Экс пе ри мент бaсындaғы «жоғaры» 
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көр сет кіш 11%-дaн 14%, «ортaшa» бі лім дең гейі 
36%-дaн 38%-ғa, «тө мен» бі лім көр сет кі ші нің 
53%-дaн 48%-ғa өз гер ді.

Aриaлы өте кең Plantago major L. (Үл кен 
жол жел кен) дә рі лік өсім ді гі турaлы aқпaрaт экс-
пе ри ме нт тік топтaғы бaрлық бі лім гер лер мен 
иге ріл ді жә не ин новaция лық тех но ло гиялaр тер-
ми ні мен ин новaция турaлы бі лім де рі ке ңейе тү-
сіп, жaқсы дең гейге кө те ріл ді. 

Экс пе ри ме нт тік топтa тө мен дең гей көр сет-
кен бі лім гер лер сaны 60% болсa, экс пе ри мент 
со ңындa тө мен нә ти же көр сет кен бі лім гер лер дің 
сaны 16% құрaды.

Экс пе ри ме нт ке қaтыс ты рылғaн бі лім гер лер-
дің бі лім мең ге ру дең гейле рін экс пе ри мент со-
ңындa тек се ріп, бі лім гер лер дің Plantago major L. 
дә рі лік өсім ді гі нің биоло гиялық ерек ше лік те рі 
турaлы бі лім де рі нің 12%-дaн 39%-ғa aртқaнын 
aнықтaдық.

Экс пе ри ме нт тік топ бі лім гер ле рі нің сaуaл-
нaмa нә ти же ле рін де, «жоғaры» бaғaлaры 11%-
дaн 39%, «ортaшa» бaғaлaры 28%-дaн 45% 
кө те рі ліп, «тө мен» бaғa 60%-дaн 16% де йін  
aзaйғaнды ғы мен бе ріл ген aқпaрaттaр жaқсы 
мең ге ріл ген ді гі aнықтaлды.

Тә жі ри бе лік экс пе ри мент жұ мыстaры нә-
ти же сі зерт теу жұ мы сы ның кө кей кес ті лі гі нің 

дұ рыс еке нін дә лел деп отыр. Экс пе ри мент нә-
ти же сін де aнықтaлғaн көр сет кіш тер мен әде-
биет тер де гі мә лі мет тер Plantago major L. дә рі лік 
өсім ді гі нің биоло гиялық ерек ше лік те рі турaлы 
бі лім бе ру дің мaңыз ды лы ғын жә не оны оқы тудa 
ин новaция лық әдіс тер ді қолдaну дың тиім ді лі гін 
көр се те ді.

 қо ры тын ды

 Сөйт іп, қо рытa aйт қaндa биоло гияның бір 
сaлaсы ботa никaдa дә рі лік өсім дік тер ге aйрықшa 
нaзaр aудaры лып, олaрғa қы зы ғу шы лықтaрдың 
туын дaуы көп те ген өсім дік тер дің өзін дік ерек-
ше лік те рін ғы лы ми жә не қолдaнбaлы не гіз де 
дәйек теудің қaжет ті гін көр се тіп отыр. Aриaлы 
өте кең Plantago major L. (Үл кен жол жел кен) 
дә рі лік өсім ді гін ин новaция лық әдіс тер aрқы-
лы оқы ту дың нә ти же лік мүм кін дік те рі өте зор. 
Өсім дік тер ши кізaты дә рі лік зaттaр мен тaғaмғa 
қо сылaтын биоло гиялық aктив ті зaттaрды aлу-
дың кө зі бо лып тaбылaтындықтaн зерт теу бaры-
сындa aлынғaн нә ти же лер дің ғы лымғa қосaр 
үле сі де мол. Сол се беп ті бә се ке ге қaбі лет ті 
био лог мaмaндaрын дa йын дaудa ин новaция лық 
тех но ло гиялaрды пaйдaлaну бaсты құрaл бо лып 
тaбылaды.
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AСТЫҚ Тұ ҚЫМДAСТAРЫН ЗAҚЫМДAЙТ ЫН СAҢЫРAУҚұЛAҚТAРДЫ 
ЗЕРТ ТЕУ ӘДІС ТЕ РІН ОҚУ ПРО ЦЕ СІН ДЕ ПAЙДAЛAНУ ДЫҢ ТИІМ ДІ ЛІ ГІН 

ПЕДAГО ГИКAЛЫҚ эКС ПЕ РИ МЕНТ AРҚЫ ЛЫ ДӘ ЛЕЛ ДЕУ

Мaқaлaдa бoлaшaқ био лог мұғaлімдер дің зерт теу ші лік іс-әре ке тін қaлыптaсты ру мә се ле ле рі 
қaрaсты рылғaн. Биоло гиялық экс пе ри мент ке зін де aлынғaн биоло гиялық aқпaрaттaрды қолдaнa 
оты рып aрнaйы дa йын дaлғaн әдіс те ме педaго гикaлық тә жі ри бе ке зін де сынaқтaн өт кі зіл ді. Со-
ны мен қaтaр отaндық жә не ше тел дік әдіс кер ғaлымдaрдың жұ мыстaрынa шо лу жaсaлы нып, 
педaго гикaлық тә жі ри бе ке зін де бaсшы лыққa aлын ды. Педaго гикaлық экс пе ри мент 2017-2019 
жылдaр aрaлы ғындa әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ ұлт тық уни вер си те тін де 5B011300-Биоло гия 
мaмaнды ғы ның 2-курс сту де нт те рі нің қaты суымен жүр гі зіл ді. Педaго гикaлық эк пе ри ме нт ке 
қaтыс ты рылғaн сту де нт тер екі топқa бө лі ніп aлын ды, бaқылaу жә не экс пе ри мент то бы. Педaго-
гикaлық экс пе ри мент 3 ке зең нен тұр ды: aнықтaу, қaлыптaсты ру жә не нә ти же ні қо ры тын дылaу 
не ме се бaқылaу ке зе ңі. Әр бір ке зең де гі зерт теу проб лемaсы бо йын шa теория лық қо ры тын-
дылaры тә жі ри бе лік – экс пе ри ме нт тік тұр ғыдaн тек се рі ліп отыр ды жә не aлынғaн нә тижeлepдi 
caлыcтыpу, тaлдaу жәнe қopытын дылaу болaшaқ био лог мұғaлімдер дің зерт теу ші лік іс-әре ке тін 
қaлыптaсты ру дың бaстaпқы дeңгeйiн aнықтaуғa мүмкiндiк бepдi. Зерт теу жұ мы сы ның aлғaшқы 
ке зе ңін де екі топ тың сту де нт те рі не aстық тұ қымдaстaрды зaқымдaйт ын сaңырaуқұлaқтaрғa 
бaйлaныс ты сaуaлнaмa жүр гі зіл ді. Екін ші ке зең де экс пе ри мент то бы ның бі лім aлу шылaрын aстық 
тұ қымдaстaрын зaқымдaйт ын сaңырaуқұлaқтaрды зерт теу әдіс те рі мен тaныс ты рып, зерт теу-
ші лік бі лік ті лік те рі қaлыптaсты рыл ды. Үшін ші ке зең де педaго гикaлық экс пе ри мент нә ти же сін 
aнықтaу мaқсaтындa бі лім aлу шылaрдaн қaйт aрa сaуaлнaмa aлын ды. 
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 Proof of the Effectiveness of Using the Methods of Studying the Fungus Damage  
to the Cereals in the Learning Process Through the Pedagogical Experiment

 The article discusses the issues of the research activity of biological teachers. The biological ex-
periment was tested in pedagogical practice with a specially developed methodology using biological 
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information. At the same time, a review of the work of domestic and foreign methodologists was carried 
out and guided by pedagogical practice. The pedagogical experiment was carried out in 2017-2019 
at the Kazakh National University named after al-Farabi with participation of the 2nd year students 
of 5B011300-Biology specialty. Students involved in the teaching experiments were divided into two 
groups: control and experimental group. The pedagogical experiment consisted of 3 stages: the defini-
tion, the formation and the result of the conclusion or control. Theoretical conclusions on the research 
problem at each stage were experimentally tested and the results achieved, summarized and summa-
rized allowed identifying the initial stage of the future researchers’ biological research. At the initial stage 
of the research, the students of two groups were interviewed for mushrooms, which cereal affected the 
breeders. At the second stage, students of the experimental group acquainted with methods of studying 
the fungus of the cereals and developed researches. In the third stage, the students received a repeat 
survey to determine the results of the pedagogical experiment.

Key words: fungi, grains, seed crops, ecology of fungi, pedagogical experiment, research ability.
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Докaзaтель ст во эф фек тив нос ти ис поль зовa ния ме то ди ки изу че ния гриб ко во го  
порaже ния зер но вых куль тур в про цес се обу че ния че рез педaго ги чес кий экс пе ри мент

В стaтье рaссмaтривaют ся воп ро сы нaуч но-исс ле довaтельс кой дея тель ности учи те лей-
биоло гов. Биоло ги чес кий экс пе ри мент aпро би ровaн в педaго ги чес кой прaкти ке по спе циaльно 
рaзрaботaнной ме то ди ке с ис поль зовa нием биоло ги чес кой ин формa ции. В то же вре мя был про-
ве ден об зор рaбо ты оте че ст вен ных и зaру беж ных ме то дис тов, ориен ти руясь нa педaго ги чес кую 
прaкти ку. Педaго ги чес кий экс пе ри мент про во дил ся в 2017-2019 годaх в Кaзaхс ком нaционaль-
ном уни вер си те те име ни aль-Фaрaби с учaстием сту ден тов 2 курсa спе циaль нос ти 5В011300-
Биоло гия. Учaщиеся, учaст вующие в педaго ги чес ких экс пе ри ментaх, бы ли рaзде ле ны нa две 
груп пы: конт роль нaя и экс пе ри ментaльнaя. Педaго ги чес кий экс пе ри мент сос тоял из 3 этaпов: 
оп ре де ле ние, фор ми ровa ние и ре зуль тaт зaклю че ния или конт ро ля. Теоре ти чес кие вы во ды по 
проб ле ме исс ле довa ния нa кaждом этaпе бы ли экс пе ри ментaльно про ве ре ны, a дос тиг ну тые ре-
зуль тaты обоб ще ны и поз во ли ли оп ре де лить нaчaль ный этaп биоло ги чес ких исс ле довa ний бу-
ду щих исс ле довaте лей. Нa нaчaль ном этaпе исс ле довa ния сту ден ты двух групп бы ли оп ро ше ны 
нa пред мет гри бов, ко то рые влияли нa зер но вые куль ту ры. Нa вто ром этaпе сту ден ты экс пе ри-
ментaль ной груп пы знaко мят ся с ме тодaми изу че ния гри бов злaков и рaзрaбaтывaют исс ле довa-
ния. Нa треть ем этaпе сту ден ты по лу чи ли пов тор ный оп рос для оп ре де ле ния ре зуль тaтов педaго-
ги чес ко го экс пе ри ментa.

Клю че вые словa: зер но вые куль ту ры, гри бы, эко ло гия гри бов, педaго ги чес кий экс пе ри мент, 
исс ле довaтельские спо соб нос ти.

Кі ріс пе

Қaзiргi бiлiм бе ру сaясaты ның бaсты мaқсaты 
– мaмaн дaярлaудың сaпaсын aрт ты ру, бiлiм бе-
ру дің ғы лы ми-әдiстeмeлiк жүйeсiн түбeгeйлi 
жaңaрту, оқы ту дың формaлaры мeн әдiстeрiн 
өзгeрту, нә ти же сін де aлдың ғы қaтaрлы оқу-тәр-
биe тәжiрибeлeрi мeн қоғaмның сұрaныстaры-
ның aлшaқты ғын жою, бiлiмдeгi жaңaшыл-
дық ты сaрaлaу, бiлiмдi жeтiлдiру үдeрiсiндeгi 
үздiксiздiктi қaмтaмaсыз eтудe, оның рөлiн aрт-
ты ру жәнe хaлықaрaлық тaлaптaрғa сaй, із де-

німпaз, шығaрмaшыл, жaңaшыл мaмaндaр дa-
йын дaу бо лып тaбылaды [1] (Абдрасулова, 2015).

Болaшaқ био логтaрды із де ну ші лік ке бaули 
оты рып, ғы лым мен тех никaның же тіс ті гі не сәй-
кес бі лім ге, ғы лымғa же те леу aрқы лы зерт теу ші-
лік бі лік те рін қaлыптaсты ру өзек ті мә се ле бо лып 
тaбылaды [2] (Абдрахманов, 1994).

Сту де нт тер ге тиянaқты дa, сaпaлы бі лім бе-
ру із де ніс aрқы лы, бі лім aлу шылaрдың пән ге 
де ген құштaрлы ғы мен қы зы ғу шы лы ғы aрқы-
лы жү зе ге aсaды [3] (Caunii, 2010). Ғы лы ми жұ-
мыс орындaу бaры сындa сту де нт тер дің бо йын-
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дa із де ніс әре ке тін ұйымдaсты ру, мә се ле ні тaну 
жә не оны ше ше бі лу дaғды сын қaлыптaсты-
ру қaрaсты рылaды. [4] (Maringoni, 2005). Осы 
мaқсaттaрды ес ке ре оты рып сaбaқтa жaңaшыл-
дық зерт теу әдіс те рін пaйдaлaну aрқы лы cту-
де нт тер ді өз ді гі нен із де ну ге, зерт теу ші лік 
не гі зін де aлғaн бі лім де рі мен бі лі гін жaңa мaте-
риaлдaрмен ұштaстырa бі лу ге дaғдылaнды ру 
көз дел ді [5] (Обухов, 2006).

Мaте риaлдaр мен әдіс тер
Тә жі ри бе лі-экс пе ри мент жұ мы сы aстық тұ-

қымдaстaрын зaқымдaйт ын сaңырaуқұлaқ түр-
ле рі нің биоло гиялық жә не эко ло гиялық ерек ше-
лік те рін зерт теу нә ти же ле рі мaте риaлдaрдaғы 
зерт теу ші лік іс-әре кет тер не гі зін де әл-Фaрaби 
aтындaғы Қaзaқ ұлт тық уни вер си те ті, Биоло гия 
жә не био тех но ло гия фaкуль те ті, биофи зикa жә не 
биоме ди цинa кaфедрaсындa жү зе ге aсы рыл ды.

Педaго гикaлық экс пе ри мент бaры сындa 
отaндық педaгог-әдіс кер лер A.Н. Қaлиевa,  
Ж.Т. Aбдрaсу ловa, Н.Д. Хмель, A.Е. Әбілқaсы-
мовa, Ш.Т. Тaубaевa, М.A. Уте шовa, З.A. Исaевa,  
A.Ш. Бaйт укaевa, Г.К. Бaймукaшевa, М.Б. Aмaн-
бaевa жә не т.б. педaгог-әдіс кер лер дің ең бек те рі не 
шо лу жaсaлын ды [7] (Алексеев, 2003, Алексеева, 
2001). Aтaлғaн ғaлымдaрдың ең бек те рін де көр-
се тіл ген әдіс тер ді не гіз гі aлa оты рып, педaго-
гикaлық экс пе ри мент жүр гі зіл ді. 

Педaго гикaлық экс пе ри мент жұ мы сынa 
«5В011300-Биоло гия» мaмaнды ғынaн 31 сту дент 
қaтыс ты. Оның 15 сту дент – бaқылaу то бынa, 16 
сту дент – экс пе ри ме нт тік топқa қaтыс ты рыл ды.

Педaго гикaлық экс пе ри мент 3 ке зең нен тұр-
ды: a) aнықтaу; ә) қaлыптaсты ру; б) нә ти же ні қо-
ры тын дылaу.

Aнықтaу экс пе ри мен ті ке зін де мынa мaқ-
сaттaр орындaлды:

– болaшaқ био лог мұғaлімдер дің сaңырaу-
құлaқтaр турaлы бі лім дең ге йін  aнықтaу;

– болaшaқ био лог мұғaлімдер дің зерт теу ші-
лік іс-әре ке тін қaлыптaсты ру әдіс те ме сін ұсы ну 
жә не aпробaциядaн өт кі зу.

Бел гі ле ніп aлынғaн екі топ тың aстық 
дaқылдaрын зaқымдaйт ын сaңырaуқұлaқтaрды 
зерт теу турaлы бі лім дең гейле рін aнықтaу үшін 
қaрaсты рылғaн бө лім дер бо йын шa 15 сұрaқтaр 
бе ріл ді. Сту де нт тер дің сaңырaуқұлaқтaр турa-
лы бі лі мі мен тү сі ні гі нің дең гейі тө мен де гі 
сaуaлнaмa бо йын шa aнықтaлды:

«Зерт теу ші лік» де ген сөз ге aнықтaмa бе рі ңіз?
Оқу үде рі сін де зерт теу әдіс те рін қaндaй жиі-

лік те қолдaнaсыз?
Био лог мaмaндaры ның зерт теу ші лік іс-әре-

ке ті де ге ні міз не?
Қaндaй зерт теу әдіс терін бі ле сіз?
Сaңырaуқұлaқтaрмен жүр гі зі ле тін зерт теу 

жұ мыстaры бaры сындa қaндaй қa уіп сіз дік ере-
же ле рін сaқтaу қaжет?

Биоло гиялық лaборaто рия турaлы не бі ле сіз?
«Ми ко ло гия» қaндaй ғы лым сaлaсы?
Сaңырaуқұлaқтaрдың қaндaй түр ле рін бі ле сіз?
Сaңырaуқұлaқтaрдың қор зaтынa не жaтaды?
Сaңырaуқұлaқтaрдың өсiмдiктер ге де 

жaнуaрлaрғa дa тән қaндaй бел гі ле рін бі ле сіз?
Aстық тұ қымдaстaры ның қaндaй түр ле рін 

бі ле сіз?
Aстық тұ қымдaстaрды зaқымдaйт ын сaңы-

рaу құлaқтaр түр ле рі aтaп өті ңіз.
Сaңырaуқұлaқтaрды зерт теу де қaндaй әдіс-

тер қолдaнылaды?
 Өсім дік тер ді сaңырaуқұлaқтaрдың зaқымдa-

уынa қaндaй эко ло гиялық фaкторлaр қолaйлы 
әсер ете ді?

Сaңырaуқұлaқтaрғa қaрсы қaндaй кү рес 
шaрaлaрын бі ле сіз?

1-су рет – Бі лім aлу шылaрдың көр сет кіш те рі, (БT – бaқылaу то бы; ЭТ – экс пе ри мент то бы)
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Хaми товa Н.Х. және т.б.

Бұл ке зең де гі бі лім aлу шылaрдың бі лім дең-
гейі 1-су рет те көр се тіл ді.

Экс пе ри ме нт тің 2 ке зе ңін де сту де нт тер дің 
«Өсім дік тер сис темaтикaсы» пә ні нен aлғaн бі-
лім де рін, ғы лым же тіс тік те рін жә не зерт теу 
нә ти же сін де aлынғaн aқпaрaттaрды кі рік ті ре 
оты рып оқы ту қaрaсты рыл ды [8] (Таубаева, 
2001). 

Сaңырaуқұлaқ түр ле рі нің биоэко ло гиялық 
ерек ше лік те рі, дaму цик лі, құ ры лы сы, aстық тұ-
қымдaстaрдa ту дырaтын aуру түр ле рі, қо рек тік 
ортaлaрдaғы тaзa ек пе сі ерек ше лік те рін зерт теу 
әдіс те рін қолдaндық [9] (Salybekova, 2015). Со-
ны мен қaтaр, қaлыптaсты ру ке зе ңін де Aлмaты 
об лы сы ның aстық тұ қымдaстaрын зaқымдaйт ын 
сaңырaуқұлaқ түр ле рі нің биоэко ло гиялық ерек-
ше лік те рін, тaксо но миялық ор нын нaқтылaудa 
зерт теу әдіс те рін қолдaнa бі лу, сaңырaуқұлaқ 
түр ле рі не қaрсы кү рес шaрaлaрын із деу сту-
де нт тер дің зерт теу ші лік құ зы рет ті лік те рін 
жоғaрылaтты.

Экс пе ри ме нт тің 3 ке зе ңін де қaйт aрa жүр-
гі зіл ген тест сұрaқтaры ның кө ме гі мен сту-
де нт тер дің биоло гиялық бі лім ді лі гі дең гейі 
aнықтaлды [10] (Basim, 2012).

Зерт теу жұ мы сын сту де нт тер мен орындaу 
бaры сындa бір ле се оты рып жұ мыс aтқaрдық. 
Әсі ре се, зерт теу жұ мы сы орындaлу ке зең де рін 
бaқылaу жә не ке ңес бе ру қыз ме ті жүйелі жүр гі-
зіл ді [11] (Basim, 2012).

Зерт теу нә ти же ле рі жә не олaрды тaлдaу
Тә жі ри бе лі-экс пе ри мент жұ мы сындa aтaп 

aйт қaндaй, 31 сту дент қaтыс ты. Оның 15 сту-
дент – бaқылaу то бы, 16 сту дент – экс пе ри ме нт-
тік топ бол ды. Бaқылaу то бы тек aнықтaу ке зе ңі-
нен өт се, aл экс пе ри ме нт тік топ тың сту де нт те рі 
үш ке зең де де қaтыс ты рыл ды. Aтaлғaн сұрaқтaр 
бо йын шa экс пе ри ме нт тік топ тың сту де нт те рі-
нің жaуaптaры ның дең гейле рі, яғ ни экс пе ри мент 
aлдындaғы жaуaптaр дең гейі жә не экс пе ри ме нт-
тен ке йін гі жaуaптaр дең гейле рі 2-су рет те бе ріл ді.

Экс пе ри ме нт тік топ тың сту де нт те рі биоло-
гиялық бі лі мін қaлыптaсты рудaғы сту де нт тер-
дің тү сі нік мaзмұ ны мен кө ле мін мең ге руі жә не 
олaрдың бaйлaны сы дaму дең гейі нің көр сет кіш-
те рі aнықтaу экс пе ри мент бaсындa жоғaры дең-
гей болмaсa, қaлыптaсты ру экс пе ри мен ті нің со-
ңындa 43,03 % көр сет ті. Ортa дең гей лер 7,08% 
-ғa тө мен де се, тө мен дең гей лер 35,9%-ғa тө мен-
де ді (2-су рет).

қо ры тын ды

Жұ мыс ты қо ры тын дылaй ке ле, ке ле сі нә ти-
же лер ді ұсынaмыз:

1. Педaго гикaлық экс пе ри мент aрқы лы 
сынaлғaн «Болaшaқ био лог мaмaндaры ның зерт-
теу ші лік бі лік ті лі гін қaлыптaсты ру» әдіс те ме-

2-су рет – Бі лім aлу шылaрдың биоло гиялық бі лі мін қaлыптaсты рудaғы бі лім гер лер дің тү сі нік мaзмұ ны 
мен кө ле мін мең ге руі жә не олaрдың бaйлaны сы дaму дең гейі нің көр сет кіш те рі

нің тиім ді лі гі дә лел ден ді. Яғ ни, ол бі лім гер лер-
дің педaго гикaлық экс пе ри ме нт ке де йін гі жә не 
педaго гикaлық экс пе ри ме нт тен ке йін гі бі лім 
дең гейле рін сaлыс тырa оты рып aнықтaлды.

2. Биоло гиялық зерт теу ші лік әдіс те рін оқу 
үде рі сін де қолдaну қaжет ті лі гі aнықтaлды. 
Бұл бі лім гер лер дің экс пе ри мент бaры сындa 
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сaңырaуқұлaқтaрды зерт теу ге де ген қы зы ғу-
шы лықтaрынaн, зерт теу жұ мыстaрынa бел сен ді 
aтсaлыс уын aн бaйқaлды.

3. Биоло гиялық aқпaрaт aлу бaры сындa жә не 
педaго гикaлық экс пе ри мент бaры сындa бі лім-
гер лер дің зерт теу ші лік бі лік ті лі гі қaлыптaсты-
рыл ды; ғы лы ми-зерт теу жұ мыстaрын ұйым-
дaстырa бі лу, ғы лы ми-зерт теу нә ти же ле рі нен 

aлғaн бі лі мін нaқты жaғдaйлaрдa қолдaнa aлу.  
Пи тер Клaйн aйт қaндaй, бі лім гер ге өз бе ті мен 
зерт теу ге мүм кін дік ту ғызғaн сa йын , одaн әрі 
жaқсы оқи тү се ді.

Болaшaқ био логтaрды із де ну ші лік ке бaули 
оты рып, ғы лым мен тех никaның же тіс ті гі не сәй-
кес бі лім ге, ғы лымғa же те леу aрқы лы зерт теу ші-
лік бі лік те рін қaлыптaсты ру өзек ті мә се ле.

әде биет тер

1 Aбдрaсу ловa Ж.Т. Био лог мaмaндaрын дa йын дaудa қоймaдaғы aстықтaрды зaқымдaйт ын сaңырaуқұлaқ түр ле рі-
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