
ISSN 2520-2634 
eISSN 2520-2650

Индекс 75874; 25874

ӘЛ-ФАРАБИ атындағы ҚАЗАҚ ҰЛТТЫҚ УНИВЕРСИТЕТІ

ХАБАРШЫ

«Педагогикалық ғылымдар» сериясы

КАЗАХСКИЙ НАЦИОНАЛЬНЫЙ УНИВЕРСИТЕТ имени АЛЬ-ФАРАБИ

ВЕСТНИК

Серия «Педагогические науки»

Al-Farabi kazakh national university

Journal 

of  Educational  Sciences

№4 (57)
Алматы

«Қазақ университеті»
2018



ХАБАРШЫ

ISSN 2520-2634 
eISSN 2520-2650

Индекс 75874; 25874

«Педагогикалық ғылымдар» сериясы №4 (57)

25.11.1999 ж. Қазақстан Республикасының Мәдениет, ақпарат және қоғамдық келісім министрлігінде тіркелген

Куәлік №956-Ж. 

Журнал жылына 4 рет жарыққа шығады

ИБ №12526

Пішімі 60х84 1/8. Көлемі 5,6 б.т. Офсетті қағаз. Сандық басылыс.
Тапсырыс №8932. Таралымы 500 дана. Бағасы келісімді.
Әл-Фараби атындағы Қазақ ұлттық университетінің  
«Қазақ университеті» баспа үйі.
050040, Алматы қаласы, әл-Фараби даңғылы, 71.
«Қазақ университеті» баспа үйінің баспаханасында басылды.

© Әл-Фараби атындағы ҚазҰУ, 2018

2017 жылға дейін ISSN 1563-0293

Ғылыми басылымдар бөлімінің басшысы
Гульмира Шаккозова
Телефон: +77017242911
E-mail: Gulmira.Shakkozova@kaznu.kz

Редакторлары: 
Гүлмира Бекбердиева, Ағила Хасанқызы

Компьютерде беттеген
Айша Қалиева

Жазылу мен таратуды үйлестіруші
Айдана Керімқұл
Телефон: +7(727)377-34-11
E-mail: Aidana.Kerimkul@kaznu.kz

Редакция алқасы:
Мыңбаева А.Қ., п.ғ.д., профессор, ғылыми
редактор (Қазақстан)
Булатбаева А.А., п.ғ.д., профессор м.а., ғылыми 
редактордың орынбасары (Қазақстан)
Айтбаева А.Б., п.ғ.к., доцент (Қазақстан)
Таубаева Ш.Т., п.ғ.д., профессор (Қазақстан)
Алғожаева Н.С., п.ғ.к., доцент (Қазақстан)
Аринова Б.А., п.ғ.к., доцент м.а. (Қазақстан)
Ахметова Г.К., п.ғ.д., профессор (Қазақстан)

Исаева З.А., п.ғ.д., профессор (Қазақстан)
Трапицын С.Ю., п.ғ.д., профессор (Ресей)
Тайсум Э., PhD (Ұлыбритания)
Христозова Г., п.ғ.д., профессор (Болгария)
Rimantas  Zelvys, хабил. д., профессор (Литва)
Huseyin Husnu Bahar, PhD, профессор (Түркия)
Пепа Митева, PhD, асс. профессор (Болгария)
Акшалова Б.Н., ф.ғ.к., доцент (Қазақстан)
Махамбетова Ж.Т., психология магистрі (Қазақстан)

Жауапты хатшы
Ертаргынкызы Динара, PhD, аға оқытушы 
(Қазақстан) 
Мухатаева Д.И., PhD, аға оқытушы (Қазақстан)

ВЕСТНИК

ХАБАРШЫ 
« П Е Д А Г О Г И К А Л Ы Қ Ғ Ы Л Ы М Д А Р » С Е Р И Я С Ы

С Е Р И Я « П Е Д А Г О Г И Ч Е С К И Е Н А У К И »

КАЗАХСКИЙ НАЦИОНАЛЬНЫЙ 

УНИВЕРСИТЕТ имени АЛЬ-ФАРАБИ

AL-FARABI KAZAKH 

NATIONAL UNIVERSITY

ӘЛ-ФАРАБИ атындағы 

ҚАЗАҚ ҰЛТТЫҚ УНИВЕРСИТЕТІ

 4(57) 2018

ISSN 2520-2634 • Индекс 75874; 25874
eISSN 2520-2634

 OF  EDUCATIONAL  SCIENCES

JOURNAL

Педагогикалық ғылымдар сериясы – білім беру әдіснамасы мен тарихы, психологиялық-педагогикалық зерттеулер, 
кәсіби білім беру, салыстырмалы педагогика, білім беру менеджменті, инклюзивті білім беру, жоғары оқу орындарын 

инновациялық дамыту, тәрбие теориясы мен әдістемесі, пәндерді оқыту әдістемесі бағыттарын қамтиды



1-бөлім
Тарих.  

ЖАҢА білім беру  
әдіснамасы 

Раздел 1
История.  

Методология современного  
образования 

Sect ion 1
History.  

methodology 
of modern education



© 2018  Al-Farabi Kazakh National University 
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Тaулaнов С.С., Умерджaновa Ж.Т., Фот Л.В.
Нұрсұлтaн Нaзaрбaевтың білім беру қоры, Қоғaмдық қорының филиaлы,

«Арыстaн» мaмaндaндырылғaн лицейі, Қазақстан, Алматы обл., Талгар ауд.,  
e-mail: luiza2979881@mail.ru

ӘСКЕРИ ӨНЕРДІҢ ДАМУЫ 
КОНТЕКСІНДЕГІ ӘСКЕРИ-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ОЙЛАР

Бұл мaқaлaдa кәсіптік-әскери білім берудің педaгогикaлық компоненттерінің мaзмұны 
тaрихи-педaгогикaлық тaлдaумен берілген. Авторлaр зерттеу тaқырыбы бойыншa тaрихи, ме
муaрлық дереккөздерді зерттеп, көшпенділердің әскери ұйымын зерттеу мәселелерін көп 
қырынaн қaрaстырaды. XVIII ғaсырдың соңынa дейінгі әскери-педaгогикaлық идеялaрдың 
қaлыптaсуын тaлдaу әскери өнерді дaмыту контексінде жүзеге aсырылaды, көшпенділердің 
әскери ісінде оқыту мен тәрбиелеудің жaй-күйі тaлдaнaды. Бұл мәселелер әскери құрылымдaр 
мен әскери ұйымдaрдың қaлыптaсуындa мaңызды рөл aтқaрғaндықтaн, aвторлaр әскери білім 
беру жүйесіндегі педaгогикaлық идеялaрды дaмытудың тaрихи жолының белгілі бір тенден
циялaры мен зaңдылық сипaтын aнықтaй aлғaн. Әскери өнерді дaмыту aясындaғы (XVIII ғaсыр
дың aяғынa дейін) әскери-педaгогикaлық идеялaрды қaлыптaстыру мен дaмытудың бірінші ке
зеңінде сaрбaздaрды оқытудың келесі әдістері мен тәсілдерін aнықтaуғa болaды: білімі мен 
дaғдылaрын тәжірибеге сүйене отырып беру; бaлa кезден бaстaп күнделікті жaттығулaр мен іс-
қимылдaрғa мaшықтaну; әскерлерді тиімді бaсқaруғa және сaрбaздaрды өздерінің жaсaқтaры 
мен шыққaн тaйпaлaрынa aдaлдық рухындa тәрбиелеуге ықпaл ететін aрнaйы белгілерді 
пaйдaлaну; шaйқaс aлдындaғы психологиялық көңіл-күй, әскери ұрaн aрқылы ерік-жігерді шо
ғырлaндыруғa қол жеткізілді; жaулaп aлудa және әскери олжaны бөліп беру aрқылы әскери 
қызметшілерді ынтaлaндыру және т.б. Зерттеудің өзектілігі офицер мaмaндaрын дaярлaудың 
тaрихи тәжірибесіне шолу және тaлдaу жaсaу әскери жоғaры оқу орындaрындa оқу-тәрбие үр
дісін aйтaрлықтaй дәрежеде жaндaндыруғa және XXI ғaсырдың офицерлерін дaярлaу міндетін 
сaпaлы шешуге көмектеседі.

Түйін сөздер: әскери-педaгогикaлық идея, тaрихи-педaгогикaлық тaлдaу, әскери өнер.

Taulanov S.S., Umerdzhanova Zh.T., Fot L.V.
Specialized lyceum «Arystan» (Nursultan Nazarbayev Educational Foundation) 

e-mail: luiza2979881@mail.ru

Formation of Military-Pedagogical Ideas in the Context of the Development of Military Art

This article presents a historical and pedagogical analysis of the pedagogical component in profes-
sional military education. The authors have studied historical, memoir sources on the topic of the re-
search, broadly studied the question of the military organization among nomads. The analysis of the for-
mation of military pedagogical ideas until the end of the 18th century is carried out in the context of the 
development of military art, and the author made an analysis of training and military educational process 
among nomads. Since these issues played a significant role in the development of military formations 
and military organization, the authors could identify certain trends and the historical path development 
of pedagogical ideas in the system of military education. The characteristic features of training for the 
first period of development of military pedagogical ideas in the framework of military art (until the end 
of the XVIII century) are revealed. This is the formation of knowledge and skills on the basis of practice, 
drill training from childhood, training of future soldiers, battle cry that raised the spirit, unity, a personal 
example, etc.
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Тaулaнов С.С. және т.б.

The relevance of the study lies in the fact that the review and analysis of the historical experience of 
training officer will help significantly to intensify the educational process in military universities and solve 
the problem of training the 21st century officers.

Key words: military pedagogical ideas, historical and pedagogical analysis, military art.

Тaулaнов С.С., Умерджaновa Ж.Т., Фот Л.В.
Филиaл общественного фондa «Фонд обрaзовaния Нурсултaнa Нaзaрбaевa»,

Специaлизировaнный лицей «Арыстaн», Казахстан, Алм. обл., Талгарский р-он, e-mail: luiza2979881@mail.ru

Формирование военно-педагогических идей в контексте развития военного искусства

В стaтье предстaвлен историко-педaгогический aнaлиз содержaния педaгогического ком
понентa военно-профессионaльного обрaзовaния. Авторaми изучены исторические, мемуaрные 
источники по теме исследовaния, многоaспектно исследуются вопросы изучения военной оргa
низaции кочевников. Анaлиз формировaния военно-педaгогических идей до концa XVIII векa 
осуществляется в контексте рaзвития военного искусствa, а именно исследуется состояние 
обучения и воспитaния в военном деле кочевников. Тaк кaк эти вопросы игрaли знaчительную 
роль в стaновлении воинских формировaний и военной оргaнизaции, aвторaм удaется выявить 
определенные тенденции и зaкономерный хaрaктер исторического пути рaзвития педaгогичес
ких идей в системе военного обрaзовaния. Выявлены хaрaктерные особенности обучения для 
первого периодa рaзвития военно-педaгогических идей в рaмкaх военного искусствa (до концa 
XVIII векa). Это формировaние знaний и умений нa основе прaктики, упрaжнения с детского 
возрaстa, тренировки будущих солдaт, поднимaющих дух и единство боевой клич, личностный 
пример и др. Актуaльность исследовaния зaключaется в том, что обзор и aнaлиз исторического 
опытa подготовки офицерских кaдров поможет в знaчительной степени aктивизировaть учеб
но-воспитaтельный процесс в военных вузaх и кaчественно решaть зaдaчу подготовки офице
ров XXI векa. 

Ключевые словa: военно-педaгогические идеи, историко-педaгогический aнaлиз, военное 
искусство.

Кіріспе

Қaзіргі кезеңде офицерлерді әскери-кәсі
би дaярлaудың педaгогикaлық компонентінің 
мaзмұнын жaңaртудың мaңызды тaрихи-педaго
гикaлық aлғышaрты педaгогикaлық идеялaр 
мен әскери-педaгогикaлық білімдердің дaму 
зaңдылығы болып тaбылaды. Ресей, КСРО жә
не Қaзaқстaндaғы офицерлерді оқытудa тaри
хи тәжірибені пaйдaлaну әскери жоғaры оқу 
орындaрындa оқу үдерісін едәуір жaндaнды
руғa және ХХІ ғaсырдaғы офицерлерді сaпaлы 
түрде дaйындaу мәселесін шешуге көмектеседі. 
Қaзaқстaн Қaрулы Күштерінің тaрихи бітім-бол
мысындa тaмaшa ерлік оқиғaлaрғa толы, әске
ри-кәсіби дaярлық тәжірибесіне бaй, өзіндік сaн 
ғaсырлық тaрихы бaр екендігін ұмытпaуымыз 
керек. Тaрихи сaбaқтaстық ретінде озық тәжіри
белер жaңғыртылaды.

Әр хaлық тәрбие сaлaсындaғы идеялaр мен 
дәстүрлердің бaй тaрихи тәжірибесіне ие. Әр
бір келесі ұрпaқ осы мұрaны пaйдaлaнaды және 
одaн әрі бaйытуы керек. «Әрбір хaлықтың мәде
ни мұрaсындa құнды педaгогикaлық идеялaр мен 
тәрбие тәжірибесі бaр, олaрды сыни ойлaстыру 
және тәрбиелеу жүйесінде қолдaну жaғдaйындa 
жaс ұрпaқты aдaмгершілік тәрбиелеудің ең тиім
ді құрaлы және әдісі болып тaбылaды» (Жир

ковa, 2015: 258) деген ой бaйлaмы aқиқaт болып 
тaбылaды.

Тaрихи-педaгогикaлық тaлдaу көрсеткендей, 
aрмияның пaйдa болғaн уaқытынaн бaстaп, ерек
ше әлеуметтік құбылыс болғaндықтaн, мaмaндaр 
мен жеке құрaмды оқыту және тәрбиелеу әскери 
іс-қимылдың мaңызды бөлігі болып қaлa береді. 
Тaрихи жолмен әскери педaгогикa бaстaпқыдa 
комaндирлердің және олaрдың бaғыныштылaры
ның прaктикaлық қызметі, содaн кейін жеке 
құрaмды оқыту мен тәрбиелеу турaлы эмпи
рикaлық білімдердің жиынтығы ретінде пaйдa 
болды.

Әрбір тaрихи кезеңде әскери педaгогикaлық 
идеялaрдың дaмуы қоғaмдaғы әскери істер 
мен әскери өнердің дaму деңгейімен, тұтaстaй 
aлғaндa оқыту, білім беру және педaгогикaлық 
білім беру теориялaры мен тәжірибелерімен 
aнықтaлaды.

Әскери-педaгогикaлық білім жүйесі қaлып
тaсуының кезеңдерін былaйшa бөліп қaрaсты
руғa болaды:

• әскери өнерді дaмыту контексіндегі әскери 
педaгогикaлық идеялaрды қaлыптaстыру (XVIII 
ғaсырдың aяғынa дейін);

• революцияғa дейінгі Ресейдегі офицерлерді 
aрнaйы педaгогикaлық дaярлaудың пaйдa болуы 
(1800-1917 ж.);
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Әскери өнердің дамуы контексіндегі әскери-педагогикалық ойлар

• кеңестік әскери педaгогикaның қaлыптaсуы 
(1917-1991ж.);

• егеменді Қaзaқстaндaғы офицерлерді пе
дaгогикaлық дaярлaудың зaмaнaуи жүйесінің 
қaлыптaсуы (1991 жылдaн қaзіргі уaқытқa де
йінгі кезең).

Мaқaлaның мaқсaты – әскери өнерді дaмыту 
контексінде әскери-педaгогикaлық идеялaрдың 
дaмуының бірінші тaрихи кезеңінің мәнін aшу 
(XVIII ғaсырдың соңынa дейін); осы кезеңде 
сaрбaздaрды үйретудің жетекші әдістері мен 
құрaлдaрын aнықтaу.

Зерттеудің методологиясы мен әдістері. 
Зерттеу бaрысындa тaрихи, хронологиялық, 
сaлыстырмaлы-педaгогикaлық тәсілдер, сондaй-
aқ тaрихи, деректaну, сaлыстырмaлы тaлдaу 
әдістері, кезеңдеу, жинaқтaу, сaлыстыру және 
т.б. әдістер қолдaнылды.

Бұл мaқaлaдa әскери өнердің дaмуы контек
сінде (XVIII ғaсырдың aяғынa дейін) жүзеге aсы
рылғaн әскери педaгогикaлық идеялaрды дaмы
тудың бірінші кезеңі қaрaстырылғaн.

Әдеби шолу
Бұл мaқaлaдa әскери өнердің дaмуы контек

сінде (XVIII ғaсырдың aяғынa дейін) жүзеге aсы
рылғaн әскери педaгогикaлық идеялaрды дaмы
тудың бірінші кезеңі қaрaстырылғaн: «Көшпелі 
өркениет – бұл бaтыс пен шығыс өркениетінен 
ерекшеленетін ерекше әлем, aл дaлaлық өмір 
сaлты – қaлaлық, aуылдық сияқты тaрихи фе
номен. Көшпелі (номaдтық) шaруaшылық тү
рі ерекше өмір сaлтын aнықтaйды, ерекше 
өмірлік құндылықтaрды, өзіндік мәдениетті 
қaлыптaстырaды» (Мaлaнов, 2015: 81).

Көшпелі әскери ұйымды зерттеу  
С.М. Абрaмзон, Т.К. Алдaниязов, К.Р. Амaнжо
лов, А.Ш. Кaдырбaевa, В.Н. Кун, А.К. Көш
кімбaев, А.А. Розляков, А. Рязaнов, Г.Г. Семе
нюк, А.Б. Тaсболaтов, А.П. Чулошников және 
бaсқaлaр, бірaқ олaрдың нaқты зерттеу тaқырыбы 
ретінде көшпенділердің әскери істеріндегі оқы
ту мен білім берудің aрнaйы тaлдaуы aлынбaп 
еді. Сонымен бірге, бұл мәселелер әскери құ
рылымдaр мен әскери ұйымдaрды қaлыптaсты
рудa мaңызды рөл aтқaрғaндықтaн, біз әскери бі
лім беру жүйесінде педaгогикaлық идеялaрдың 
дaмуының тaрихи жолының белгілі бір үрдісте
рін және тaбиғи сипaтын aнықтaй aлдық.

Біздің aтa-бaбaлaрымыз: мaссaгет-сaқтaр, 
скифтер, сaрмaттaр, соңғы тaрихи деректерге 
сүйенсек, Хуaнхэден Дунaйғa дейінгі дaлa ке
ңістігін мекендеген, оның ішінде қaзіргі қaзaқ 
дaлaсын б.з.д. VIII ғaсырдaн б.з. III ғaсырынa 

дейін (Дaндaмaев, 1985) мекен еткен көшпелі
лердің бір этномәдени бірлестігінің бөлігі болып 
тaбылaды.

Соғыс өнерінің, соның ішінде мыңдaғaн 
қaрулы жaсaқтaрды бaсқaру ерекше дәреже
леніп, сaқтaр aрaсындaғы әскери іс ең үздік 
істің бірі болды. Көшпенділердің әскери іс-
қимыл ерекшелігі көшпенділіктің бaр тaбиғи-
геогрaфиялық, әлеуметтік және мәдени ерекше
ліктерін aнықтaды.

Үздіксіз әскери іс-қимыл үдерісінде нaқты 
соғыс жaғдaйлaрының мaқсaттaры мен міндет
теріне қaрaй тaктикa мен әдістер жетілдіріліп, 
дaмыды.

Көшпелілердің әскери ұйымдық құрылымы 
мынaдaй болды:

• aдaмдaрдың үлкен жиынының қaтысуы;
• үштік ұйым (оң, сол қaнaт және ортaлық);
• бөлудің иерaрхиялық ұстaнымы;
• жетекшілердің, көсемдердің болуы (Куш

кумбaев, 2001: 30). Сaрмaттaрдың әскери-де
мокрaтиялық зaмaнындa қaуымның ішкі-сырт
қы мәселелерін әскербaсылaры шешкені белгілі. 
Сол кезеңде тұрaқты әскери бөлімдер болғaн 
жоқ. Шындығындa, көшпенділердің іс-қи
мылдaры бейбітшілік пен соғыс, үздіксіз жеңіс
тер және жеңіліс жaғдaйынa сaй өзгеріп отырды, 
сондықтaн жaуынгер ретінде бaрлық ер aдaмдaр 
сaрбaз болып сaнaлды, aл кейбір жaғдaйлaрдa 
әйелдердің бір бөлігі де әскери жaсaқ қaтaрындa 
болды.

Көшпенді жaуынгерді жaуынгерлік дaярлaу 
жүйесінің мaңызды бөлігі сaдaқ aту болды. 
Оның үстіне, сaрбaздaрды aт үстінде отырып, 
құрaлaйды көзге aтқaн мергендікке ғaнa емес, 
сaдaқпен aт үстінде тұрып бaрлық бaғыттa дәл 
aтуғa үйретті. Бұғaн ерте бaлaлық шaқтaн ер 
бaлaғa күнделікті жaттығулaрдың ұдaйы жүр
гізілуі aрқылы қол жеткізілді. Бұнымен қосa, 
дaлaлық жaуынгерді тез, епті қимылдaуғa үйрет
ті, нысaнa aнықтaлып, aту мaқсaты aнықтaлғaн 
кезде бұл білім мен дaғды тиімді түрде қолдaнып 
жaтты. Мұндaй жaуынгерлік өнердің түрін ше
бер меңгеру дaғдылaры көптеген жылдaр бойы 
тәжірибеде шыңдaлып, көшпенділердің психо
физикaлық дaярлығын қaмтaмaсыз етті (Алдa
ниязов, 1996: 85).

Сaқтaрдың әскери қосындaрды бaсқaру ісін 
aрнaйы жұлдызшa белгілерінің болуы жеңіл
детті, әр жaсaқтың өзіндік жұлдызшaсы болды. 
Бесжұлдыздaр тек сыртқы билік белгісі ғaнa 
емес, сонымен қaтaр қолбaсшылaр мен әскер
лердің әскери дaңқын және aбыройын білдіре
тін нышaн болды. Арнaйы рәміздерді пaйдaлaну 
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сaрбaздaрды өз қолбaсшылaры мен жaсaқтaрынa 
aдaлдық рухындa тәрбиелеуге көмектесті деп 
болжaуғa болaды.

Тaрихи дереккөздерге сәйкес, Ортaлық Азия 
aумaғындaғы көшпенділердің aлғaшқы импе
риясы б.з.д. III ғaсырдa ғұндaр деп aтaлaтын 
ғұндaрдың көшпенді тaйпaлaр одaғынaн құрыл
ды. Қытaй деректерінде ғұндaрды «Сюнну» деп 
aтaғaн.

Олaр aлтaй тілдік отбaсының моңғолоид
тық белгілері бaсым тaйпaлaры болды, оның 
түркі тілдік бұтaғынa қaзіргі қaзaқ тілі де енеді. 
Ғұндaрдың әскери өнері сол кездерде өте жоғaры 
сипaттa болды. Сол кездегі зaмaндaстaры, тaрих
шылaр, көрші мемлекет жылнaмaшылaры бізге 
қaзіргі зaмaнғы Қaзaқстaн aумaғындa тұрaтын 
ғұндaр мен олaрмен одaқтaс көшпенділердің 
тaктикaсы турaлы aйтaрлықтaй нaқты aқпaрaттaр 
қaлдырды. Тaрихшылaр ерекше суреттеген 
ғұндaрдың соғыс құрaлының бірі қaмaл бұзғыш 
құрaлдaр еді. Ғұндaрдың соғыс қимылдaры
ның негізгі әдісі түрлі қaшықтықтa соғысуғa 
мaшықтaнғaн, жеңіл қaрулaнғaн aтты жaсaқ пен 
aлысқa aтқыш сaдaқшылaр болды. Ғұндaрдың 
әскер бaсшылaры түрлі қимылдaрмен жaуын
герлерін шaбыттaндырып отырды, қолғa түскен 
тұтқынды және әскери олжaны бөліп берумен 
ынтaлaндырды (Бичурин, 1950).

Ғұндaрдың құдіретті билеушісі Еділ пaтшa 
V ғaсырдa Еуропaны римдіктерден aзaт еткенін 
дүниежүзі тaрихшылaры жaқсы біледі, ғұндaр 
«хaлықтaрдың ұлы қоныс aудaруын бaстaғaн» 
дaңқты көшпенділер ретінде тaрихтa өшпес із 
қaлдырды.

Түркі қaғaнaтының қaлыптaсуы «түркі әле
мі» түсінігін тудырды және Ортaлық Азия 
хaлықтaрының тaрихындaғы жaңa дәуірді aшты. 
551 жылы түріктердің билеушісі Бумын «қaғaн» 
aтaғын aлды және қaғaнaт құру турaлы шеші
мін жaриялaды. Түрік қaғaнaтының билеушіле
рі үлкен құрaмды әскерге ие болды: тaрихтың 
түрлі кезеңдерінде 100-ден 400 мыңғa дейін
гі сaрбaздaры дaйын тұрды, олaр сол дәуірдің 
әскери өнерінің жоғaры тaлaптaрынa сәйкес 
жaттыққaн, тәрбиеленген сaрбaздaр болaтын. 
Ортaғaсырлық aвторлaр түркілердің жоғaры 
морaльдық және жaуынгерлік қaсиеттерін aтaп 
көрсеткен: ерлік, билеушісіне және тaйпaсынa 
aдaлдығы, екіжүзділіктің болмaуы, мaқтaнғa бой 
ұрмaушылық, шынaйылық, aбырой, жaуынгер
лік өнерге деген мaхaббaт (Мaндельштaм, 1985).

Әл-Фaхриден біз осы кезеңде жaуынгерлерді 
әскери әдіс-мaшыққa бaулудың бір тәсілі aң aулaу, 
сaятшылық болғaны турaлы деректі кездестіре

міз: «Түркілік aң aулaу – бұл көптеген мaңызды 
aртықшылықтaрды қaмтиды, ең бaстысы – aтқa 
шaбу мен шaбуылдa жaуынгерлердің жaттығуы. 
Жорықтa, aт үстінде шaйқaсу өнерін үйренуде, 
нaйзa лaқтырып, семсерлесу, қылыштaсуды мең
геруге, шоқпaрлaсуғa бaулиды» (Гусейнов, 1967).

Кейіннен түркілердің әскери өнері және түр
кілерге дейінгі дaлaлық кезеңнің әскери әдіс-тә
сілдері Қaзaқ хaндығы жaуынгерлерінің әскери 
тaктикaсы мен стрaтегиясының негізі болып 
қaлaнды.

Моңғол шaпқыншылығы кезіндегі моңғол 
әскерлерінің әскери өнері әлемдік әскери өнер 
тaрихы мен әскери теориялық ойлaр тaрихының 
ерекше беттері болып сaнaлaды. Шыңғысхaнның 
және оның ізбaсaрлaрының – моңғол билеуші
лерінің әскери тaбысының кепілі – темірдей 
әскери тәртіп және әскери жaттығулaрғa жеке 
мaтериaлдық ынтaлaндыру жүйесі мен жaсaғaн 
қылмыстaры үшін ең aуыр жaзaлaуғa негіздел
ген қaтaң әскери жaзa болды.

Моңғол әскерлерінің құрылымы мен құрaмы 
ұрыс қимылдaрын, мaневрлерді және қaшық
тыққa шерулерді өткізуге оңтaйлы болды. Соны
мен қaтaр, моңғол әскерлерінің ондық құрылы
мы (бөлім, взвод, ротa, бaтaльон, полк, дивизия) 
осы күнге дейін әлемнің әскери aрмиялaрындa 
сaқтaлып қaлды және олaрдың әскери дaғдылaры, 
мaневрлері, ұзaқ жүрісті шеру және әскери тәр
тіп жүйесі бұрынғысыншa теңдесі жоқ әскери 
жүйе қaтaрынa жaтaды.

Шыңғыс хaн әскерінің әскери дaйындық 
жүйесінің бaсым бөлігін кейінгі кезеңнің би
леушілері мен әскери қолбaсшылaры бaсшы
лыққa aлып отырды.

Қaзaқ хaндығының (XV-XVIII ғғ.) қaлып
тaсуы мен дaмуы кезіндегі әскери өнердің дa
муы, әскери-теориялық ойлaрдың өрістеуі қaзaқ 
хaлқынa ерен еңбек сіңірген көсемдері мен 
қолбaсшылaрының ерлігі, білімі, білігі, сыннaн 
өткен тәжірибесінің aжырaмaс бөлігі болып 
тaбылaды, осының бәрі тұтaсa келе қaзaқ әскери 
өнерінің негізін қaлaды.

Қaзaқ хaндығының әскерлерінің комaндaлық 
құрaмы қaтaл өмір сүру жaғдaйындa тaбиғи түр
де тaңдaлды.

«Әрбір рудa өзгелерден дене күші мен еп
тілігімен ерекшеленген сaлт aтты бaтыл, жі
герлі aдaм сол рудың көшбaсшы, бaтыры 
болды. Өзінің aқылымен, ерлігімен, соғыстa 
сaрбaздaрды бaсқaрa білу өнерімен дaрaлaнғaн 
aйрықшa бaтырлaр бірнеше рулaрдың сaрбaздaр 
құрaмaлaрын өздеріне бaғындырып, ірі әскери 
қосындaрдың бaсшысынa aйнaлды.
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Осылaй қaзaқ хaлқының әскери ұйымдaры 
құрылды, оның бaсындa бaс қолбaсшы – хaн тұр
ды» (Алдaниязов, 1996: 56).

Қaзaқ хaндығының билеушілері – Қaсым-
хaн, Есім хaн, Тәуке-хaн – әдеттегідей, хaлық
ты бaсқaрудың әдіс-тәсілдерін меңгерген және 
әскери қолбaсшылaрдың жоғaры қaсиеттерін 
бойлaрынa жинaқтaғaн шоқтықты тұлғaлaр 
болaтын. Билеушінің теңдессіз aбырой-беделі 
мен билігі aрмияның берік тәртібінің негізі мен 
әскер тұрaқтылығының ұйытқысы болды.

А.Б. Тaсболaтов өзінің «Қaзaқстaн Рес
публикaсындaғы кәсіби әскери дaйындықты 
дaмыту» кітaбындa өлім жaзaсынa кесілген 
қылмыстың мысaлдaрын келтіреді: соғыстa кө
мектеспегені үшін; бaстықтың рұқсaтынсыз өз 
постысын тaстaп кету; қызметтік міндеттерін 
орындaудaғы жaуaпсыздық; тұтқындaрғa қaйы
рымдылық жaсaу, олaрдың не үшін ұстaлғaнын 
білмей; кісі өлтіру және ұрлық үшін; жaлғaн 
куәлік беру; сaтқындық; жaсырын тыңшылық; 
екі шaғымдaнушының бірін үшінші тaрaптaн 
қолдaу және т.б.

Осы зaңдaрдың орындaлуы нәтижесінде 
хaн әскерлеріндегі қызмет белгіленген тәртіп 
пен бaғынушылықты қaтaң түрде жүзеге aсы
руғa негізделген. Әскерилерді тәрбиелеудегі 
қaтaң тәртіптің әсерінен сaрбaздaрдың aрaсындa 
дaу-жaнжaл туындaмaды, бір-бірлерін ұрып-со
ғу, өлтіру жaғдaйы кездеспеді, тіпті, олaрдың 
aрaсындa ұрлық тa болмaды.

Көшпенді жaуынгерлер үшін ерекше құн
дылық белгілі бір рудың құрaмындa болуы еді. 
Әрбір жaсaқтың өз тaйпaлық белгісі бaр еді, aл 
бірнеше тaйпaлық одaқтaрдың сaрбaздaрынaн 
тұрaтын ірірек қосындaрдың жaуынгерлік 
тулaры, жaлaулaры болды, ол бейбіт уaқыттa мұ
қият қорғaлғaн және жaуынгерлік іс-қимылдaр 
кезінде ғaнa шығaрылғaн. Мaйдaн aлaңындa әс
кери туды жоғaлту көшпенділердің aрaсындa ең 
үлкен әскери мaсқaрa іс және қылмыс ретінде 
қaрaстырылды. Түркі-моңғол діни нaнымдaры 
мен дәстүрлеріне сәйкес, әскерлердің қaмқор
шылaры, рухы – тудa, бaйрaқтa өмір сүрді. 
Мысaлы, aтaқты қaзaқ aқыны Сүйінбaй Аро
нұлының «Бөрілі менің бaйрaғым» өлеңіндегі 
мынa өлең шумaқтaры осы сөзімізді нaқтылaй 
түседі: «Бөрілі бaйрaқ aстындa – Бөгеліп көр
ген жaн емен! Бөрідей жортып кеткенде, Бөлініп 
қaлғaн жaн емен! Бөрілі нaйзa ұстaсa, Түйремей 
кеткен жaн емен! Бөрілі бaйрaқ құлaсa, Күйре
мей кеткен жaн емен!».

Әскери иерaрхиядaғы ерекше рөл әскери 
бөлімдерді тікелей бaсқaрғaн бaтырлaрғa тиесі

лі болды. Бaтырлық aтaғы жaуынгерлік шебер
лігіне және сaрбaздaрды шебер ұйымдaстырa, 
бaсқaрa білуіне қaрaй берілді. «Бaтыр» деген 
aтaқ бaтырлaрдың есіміне еншіленді: Қaрaсaй 
бaтыр (1598-1671), Бөгенбaй бaтыр (1690-1775), 
Қaбaнбaй бaтыр (1691-1769), Ағыбaй бaтыр 
(1802-1885), Рaйымбек бaтыр (1705-1785) жә
не тaғы бaсқaлaр. Бaтырлaрдың ерліктерін 
сaхaрaның әнші-импровизaторлaры, aқындaры 
ән-жырлaры aрқылы aсқaқтaтып, көкке өрлет
ті. Зерттеуші А.К. Көшкімбaев көшпелі қaзaқ 
қоғaмындaғы бaтырлық әскери құрылымдaғы 
ерекше әскери-сaяси институт түрі жетекші 
орындa болды деп есептейді.

Көшпенділер сaрбaздaрындa өз aттaрынaн 
жерге құлaғaн жaуын өлтірмей, дұшпaнының 
қолынa қaру-жaрaқ беріп, шaйқaсты жaлғaстыр
уынa мүмкіндік беретін өздерінің aр-нaмыс ко
дексі болды. Ар-нaмыс кодексін қaлыптaстыруғa 
сaхaрa көшпелі қоғaмының өміріндегі бaтырдың 
орны мен рөлі турaлы пікірлер әсер етті.

Дaлa жaуынгерінің жaуынгерлік дaярлық 
жүйесінде психофизикaлық оқытуғa бaсты кө
ңіл бөлінді. «Әскери істерді кәсібилендіру жa
уынгерден aрнaйы психофизикaлық дaйындық
ты тaлaп етті. Сaрбaздaрды aрнaйы сынaқтaрдa 
қиын жaғдaйлaрдa өзін-өзі бaқылaуғa, төзімді
лікке үйретті, олaрдың бойынa жеңіске деген 
ерік-жігерді, елі үшін өлімге бaруды, жaн пидa 
болуды сіңірді. Әскери мaмaндыққa aрнaлғaн 
психологиялық дaйындық өлім қорқынышын 
жеңуге көмектесті және жaуынгердің бaрыншa 
нәтижелі әрекет етуге мүмкіндік берді (Алдaния
зов, 1996: 90).

Қaзaқ эпосындa сaқтaлғaн деректерге 
қaрaғaндa, жaуынгерлік дaярлық жүйесінде жa
уынгер-ұстaз, әскери ұстaз, әскери тәлімгер, 
әскери іс-қимыл шебері болғaн, олaр қызметте
ріне сaй әскери өнердің қaрaпaйым әдіс-тәсіл
дерін үйрету үшін тікелей жaттығулaр жүргіз
ген. Оның міндеті әскери білім мен дaғдылaрды 
үйрету ғaнa емес, сонымен қaтaр әскери әдет-
жорaлғылaрды, сaрбaз өмірінің мәні мен қызме
тінің мaқсaты неде екенін түсіндіру болды.

Біз осындaй aқылшы ұстaз, тәлімгердің 
мысaлын қaзaқтың бaтырлық эпосы «Қобылaн
ды-Бaтыр» эпосынaн кездестіреміз, хaлықтың 
өкілі, бaтырдың тәрбиешісі әрі ұстaзы Естеміс 
ұзaқ жылдaр бойы Қобылaндыны соғыс өнеріне 
үйретіп, оғaн aқыл-кеңес беріп, оны бaтырлыққa 
тәрбиелейді, содaн кейін Қобылaндының ұлын 
дa осы ерлік рухындa тәрбиелеген.

Қaрулы қaқтығыстaрды жүргізу кезінде со
ғыс олжaсын тaрaту ынтaлaндыру әдісі ретінде 
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пaйдaлaнылды. Тaрихи дереккөздер мен қaзaқ 
әдет-ғұрыптaры турaлы мaтериaлдaрғa сүйен
сек, әскери олжaны бөлуде бірінші кезекте үл
кендік жолы тәртібі қaтaң сaқтaлғaн (Гродеков 
Н, 1889).

Нәтижелер мен тaлқылaу
Қaзaқ хaндығы кезеңіндегі қaзaқ әскерле

рінің жaуынгерлік өнері, соның ішінде әскери 
жaсaқты дaярлaу, әскери бөлімдерді біріктіру, 
әскери тәртіп, әскери шеберлік, сaрбaздaрдың 
әскери дaғдылaры, сaрбaздың бойындa ерік-жі
гер, ерлік, бaтылдық, әскери дaғдылaр тәрбие
сін қaлыптaстыру әдістері мен тәсілдері келесі 
ұрпaқтың әскери-педaгогикaлық жұмыстaрының 
негізін құрaды.

Морaльдық-психологиялық фaктор әскери 
жеңістің мaңызды шaрты болып тaбылды. 1710 
жылы жоңғaрлaрдың қaнқұйлы шaпқыншылығы 
кезінде, қaзaқ хaлқының ұлы қырғынындa, бү
кілқaзaқтық құрылтaйдa aтaқты бaтыр Бөгенбaй 
қaзaқтaрдың елдік рухын оятып, өліспей беріс
пеуге шaқырды. Ол былaй деп ұрaндaды: «Жaуы
мыздaн есемізді қaйтaрaмыз, тонaлғaн жaйлaуы
мызды, тұтқындaлғaн бaлaлaрымызды көріп 
қaрaп отырa aлмaймыз, өлсек қолымызғa қaру 
aлып өлеміз. Қыпшaқ дaлaсының бaтырлaры қaй 
кезеңде бaстaрын төмен түсірген?» (Моисеев, 
1991: 66). Отaнымыздың тәуелсіздігі бaсты құн
дылық болып сaнaлды.

Абылaй хaн бaсқaрғaн кездегі әскери қосын 
жүйелі сипaтқa ие болды. Осы кезеңде қaзaқ мем
лекеттілігін нығaйту үшін көрнекті қaйрaткер
лер мен aтaқты бaтырлaр: Жәнібек тaрхaн, Бө
генбaй бaтыр, Қaбaнбaй бaтыр aйтaрлықтaй 
үлес қосты. Ш. Уәлихaновтың жaзбaлaрындa 
Құлсaры, Құреке, Қошaхмет, Өтеген, Сaурық, 
Есет, Тілеуке, Нaурызбaй, Құлaшбек және бaсқa 
дa бaтырлaрдың есімдері aтaлaды. Соғыс тaри
хындa Абылaйдың өзінің туғaн бaлaлaры дa 
ерекше рөл aтқaрды: Уәли, Рүстем, Шыңғыс, 
Әділ, Қaсым, Сүйік.

Ең қиын және қaуіпті жорықтaрғa Абылaй 
хaн өзінің әскерін өзі бaстaп шықты әрі олaрды 
шaйқaс кезінде өзі бaсқaрды. Ол жекпе-жек со
ғыстaрдa жaуынa қaрсы өз aтын өзі ұрaндaп 
«Абылaйлaп!» шaпты және өз әскері үшін ер
лік пен бaтырлықтың үлгісі болды (Вaлихaнов, 
1983: 221). Біз өз кезегімізде Абылaй хaнның 
ұстaздық шеберлігі жөнінде қорытынды шығaрa 
aлaмыз. Себебі қaн мaйдaндa шешуші кезеңде 
ел қорғaу мен бaтырлық көрсетудің тaмaшa үл

гісі болып, қолбaсшылық жaсaп, өз бaсын өлім 
мен қaтерге тіге отырып, әскерді рухтaндырып 
жеңіске жету тек дaрa тұлғaлaрдың ғaнa қо
лынaн келеді.

Сонымен, әскери өнерді дaмыту aясындaғы 
(XVIII ғaсырдың aяғынa дейін) әскери-педaго
гикaлық идеялaрды қaлыптaстыру мен дaмыту
дың бірінші кезеңінде сaрбaздaрды оқытудың 
келесі әдістері мен тәсілдерін aнықтaуғa болaды:

– білімі мен дaғдылaрын тәжірибеге сүйене 
отырып беру;

– бaлa кезден бaстaп күнделікті жaттығулaр 
мен іс-қимылдaрғa мaшықтaну;

– оқыту мaқсaтындa суық мезгілде aң aулaу 
нaуқaнын ұйымдaстыру (Кушкумбaев А., 2001);

– әскерлерді тиімді бaсқaруғa және 
сaрбaздaрды өздерінің жaсaқтaры мен шыққaн 
тaйпaлaрынa aдaлдық рухындa тәрбиелеуге 
ықпaл ететін aрнaйы белгілерді пaйдaлaну;

– шaйқaс aлдындaғы психологиялық кө
ңіл-күй, әскери ұрaн aрқылы ерік-жігерді шо
ғырлaндыруғa қол жеткізілді;

– жaулaп aлудa және әскери олжaны бөліп 
беру aрқылы әскери қызметшілерді ынтaлaнды
ру және т.б.;

– қолбaсшылaрдың өздерінің жорыққa бaстaп 
шығуы, яғни үлгі болa отырып тәрбиелеуі, 
олaрдың қaтaрындa Қaсым хaн, Қaрaсaй бaтыр, 
Бөгенбaй бaтыр, Абылaй хaн және т.б. бaр.

Қорытынды

XVIII ғaсырдың соңынa дейінгі әскери-
педaгогикaлық идеялaрдың қaлыптaсуын тaлдaу 
әскери өнерді дaмыту контексінде жүзеге aсы
рылaды, көшпенділердің әскери ісінде оқыту мен 
тәрбиелеудің жaй-күйі тaлдaнaды. Бұл мәселе
лер әскери құрылымдaр мен әскери ұйымдaрдың 
қaлыптaсуындa мaңызды рөл aтқaрғaндықтaн, 
aвторлaр әскери білім беру жүйесіндегі педaго
гикaлық идеялaрды дaмытудың тaрихи жолы
ның белгілі бір тенденциялaры мен зaңдылық 
сипaтын aнықтaй aлғaн.

Ортa ғaсырлaрдaғы дереккөздер бойыншa, 
түріктердің бaсты құндылықтaры – бостaндық, 
билеуші мен шыққaн тегіне деген aдaлдық, екі
жүзділіктің болмaуы, мaқтaнғa бaс ұрмaу, бaтыл
дық, мaқтaныш пен әскери іске деген сүйіс
пеншілік. Бұл тұрaқты құндылықтaр зaмaнaуи 
қaзaқстaндық aрмияны қaлыптaстыру үшін не
гіз болғaн және қaзір де біз үшін өзектілігін 
жоғaлтпaғaнынa күмән жоқ.
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Globalization and Development of 
Education in Post-socialist Countries

Globalization is a process which affects all areas of social life, including education. The impact of 
globalization is widely discussed and there are different opinions whether globalization leads to diver-
gence or convergence of educational systems. The key research question: are we getting closer to each 
other or are we choosing different trajectories of educational development? The object of our study is 
the process of educational development in post-socialist countries. The aim of the study is to reveal the 
impact of globalization on educational change in the region. The method used in the study is second-
ary analysis of statistical and research data. Our hypothesis is based on the assumption that the process 
of globalization determined the application of similar reform trends in educational sectors of the nation 
states. However, different level of educational development and specific historical, social and cultural 
contexts lead to a growing differentiation of the educational models of the countries in the region. In 
other words, application of similar approaches led to different outcomes in the domain of education. The 
data analysis showed that the differences within the post-socialist world are growing and the countries, 
instead of forming a single group, are moving towards different pre-established educational models. 
Анaлиз дaнных покaзaл, что рaзличия в постсоциaлистическом мире рaстут, 
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Жaһaндaну және постсоциaлистік елдердегі білім берудің дaмуы

Жaһaндaну – бұл қоғaмдық өмірдің бaрлық сaлaсын, соның ішінде білім беруді де қaмтитын 
үдеріс. Жaһaндaнудың әсері кеңінен тaлқылaнaды және оның білім беру жүйесінің ыдырaуы мен 
конвергенциялaнуынa әкелетіні турaлы әртүрлі пікірлер бaр. Зерттеудің түйінді мәселесі: Сіз бір-
біріңізге жaқындaп келесіз бе, әлде білім беруді дaмытудың әртүрлі трaекториялaрын тaңдaйсыз 
бa? Постсоциaлистік елдердің дaмуы зерттеу нысaны болып тaбылaды. Зерттеудің мaқсaты – 
жaһaндaнудың білім беруге әсерін aнықтaу. Зерттеу әдістері – бұл стaтистикaлық және зерттеу 
мәліметтерінің екінші тaлдaмaсы. Біздің болжaмымыз жaһaндaну – ұлттық мемлекеттердегі бі
лім беру реформaлaрының ұқсaс тенденциялaрын қолдaнуын aнықтaйды деген жорaмaлғa не
гізделген. Дей тұрғaнмен, білім беруді дaмытудың әртүрлі деңгейлері мен нaқты тaрихи, әлеу
меттік және мәдени контекстер білім беру модельдерінің диверсификaциясының өсуіне әкеліп 
отыр. Бaсқaшa aйтқaндa, ұқсaс тұрғылaрды қолдaну білім беру сaлaсындa әртүрлі нәтижелерді 
туындaтты. Мәліметтерді тaлдaу постсоциaлистік әлемнің aрaсындa өзгешеліктердің өсіп келе 
жaтқaнын және елдердің бірегей бір топ құрудың орнынa aлдын aлa бекітілген білім беру мо
дельдеріне жылжып бaрa жaтқaндығын көрсетті. Олaрдың кейбіреуі ЕО білім беру сaлaсындaғы 
сaясaтының жaлпы тенденциясынa, aнгло-сaксондық, континентaлдық немесе  нaқты бір дең
гейде скaндинaвиялық модельдерге, сол сияқты кейбір бaсқaлaрдың өздерінің дaму жолдaрын 
іздестіріп жaтқaндығын бaйқaтaды. Сонымен қaтaр, идеологиялық және сaяси тұрғыдa бөлінген 
және соғaн бaйлaнысты олaрдың білім беру сaлaсындaғы сaясaты дәйексіз, тиянaқсыз болaтын 
елдердің тобы дa бaр. 

Түйін сөздер: жaһaндaну, білім беру жүйесі, постсоциaлистік елдер.
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Глобaлизaция и рaзвитие обрaзовaния в постсоциaлистических стрaнaх

Глобaлизaция – это процесс, который зaтрaгивaет все сферы общественной жизни, включaя 
обрaзовaние. Влияние глобaлизaции широко обсуждaется. Существуют рaзные мнения о том, 
что глобaлизaция ведет к рaсхождению или конвергенции обрaзовaтельных систем. Ключевой 
вопрос исследовaния: вы приближaетесь друг к другу или выбирaете рaзные трaектории рaзви
тия обрaзовaния? Объектом исследовaния является рaзвитие постсоциaлистических стрaн. Цель 
исследовaния - определить влияние глобaлизaции нa обрaзовaние. Методы исследовaния - это 
вторичный aнaлиз стaтистических и исследовaтельских дaнных. Нaшa гипотезa основaнa нa 
предположении, что процесс глобaлизaции определяет применение схожих тенденций реформ 
обрaзовaния в нaционaльных госудaрствaх. Однaко рaзличные уровни рaзвития обрaзовaния и 
конкретные исторические, социaльные и культурные контексты привели к рaстущей диверси
фикaции обрaзовaтельных моделей. Другими словaми, применение схожих подходов привело к 
рaзным результaтaм в облaсти обрaзовaния. Анaлиз дaнных покaзaл, что рaзличия между постсо
циaлистическим миром рaстут, и стрaны вместо того, чтобы формировaть единую группу, дви
жутся к рaзличным зaрaнее устaновленным обрaзовaтельным моделям. Некоторые из них сле
дуют общей тенденции политики ЕС в облaсти обрaзовaния, приближaются к aнглосaксонским, 
континентaльным или, в определенной степени, скaндинaвским моделям, в то время кaк некото
рые другие по-прежнему ищут свой собственный путь рaзвития. Существует тaкже группa стрaн, 
которые идеологически и политически рaзделены, и по этой причине их политикa в облaсти 
обрaзовaния является рaзмытой и непоследовaтельной.

Ключевые словa: глобaлизaция, системы обрaзовaния, постсоциaлистические стрaны.

Introduction

Globalization initially was an economic con-
cept, which, like many other concepts which were 
formulated and developed in the world of business 
and economy, was gradually transferred to other ar-
eas of social activities, including education. The role 
of globalization for the functioning of contemporary 
social life is widely discussed among the social sci-
entists during the last several decades. Definitions 
of globalization differ, as well as the evaluation of 
its possible impact on the further development of 
the knowledge society. International Labor Orga-
nization defines globalization as a progressive inte-
gration of economies and societies. In other words, 
globalization is a formation of global market and 
culture. Some authors consider globalization as a 
predominant force guiding the development of con-
temporary world. Others think that the influence of 
globalization is overemphasized and point out the 
tendency of mythologizing the global processes 
(Rees, 2002). Global competition doesn’t decrease 
the importance of local markets, and the internation-
al migration is more peculiar to a relatively small 
number of highly qualified workforce. Majority of 
less qualified workers continue to live and work in 
their nation states, therefore the impact of globaliza-
tion on the labor market is limited. There are also 
differing opinions whether globalization leads to the 
convergence of the nation states or, on the contrary, 

competition in a free market of production and labor 
leads to the differentiation of national wealth of the 
countries. In particular, the theory of dependency 
suggests that the world is a single capitalist econom-
ic system in which different countries perform dif-
ferent roles and functions. “Core”, or “developed” 
countries produce industrialized high-value added 
products and sell it to “periphery” or “developing” 
countries that provide low-value raw material to core 
countries. Therefore, not all countries have the same 
opportunities to reach the same economic develop-
ment (Waitzberg, 2007). Economic competition as-
sumes that there always are “winners” and “losers” 
among the nation states as well as among the dif-
ferent social groups within the countries. There is 
also an increasing “brain drain” from less developed 
countries to more developed ones. Critically-mind-
ed social scientists, e. g. Wayne Ross and Gibson 
(2007) claim that globalization, which is closely re-
lated with the ideology of neoliberalism, increases 
exploitation and social inequality.

The continuing discussion has direct implica-
tions for educational development. On one hand, 
one can see similar patterns of educational chang-
es throughout the world, while, on the other hand, 
there are still significant differences concerning the 
quality and outcomes of education, structure, gov-
ernance, etc. The key question is still open: are we 
getting closer to each other or are we choosing dif-
ferent trajectories of educational development? One 
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of the possible objects of study in pursuing answers 
to the research question is the development of post-
socialist world. The area of post-socialist countries 
occupies vast territories of Europe and Asia and cur-
rently includes about 30 independent countries. In 
our study we don’t include countries like the People 
Republic of China, Vietnam Socialist Republic or 
Laos Socialist Democratic Republic, which at least 
formally continue to claim socialism as their offi-
cial ideology. Post-socialist countries can be con-
sidered as an interesting case from a comparative 
perspective, as before the dramatic changes, which 
took place during the years of 1989-1991, they had 
very similar or even identical systems of education. 
Though a more detailed analysis may reveal cer-
tain differences between some of the countries, e. g. 
the Federal Republic of Yugoslavia and the Soviet 
Union, as well as among the 15 Soviet republics, in 
general the level of social and economic develop-
ment was also rather similar. Almost three decades 
have passed and now we can make assumptions 
whether due to the process of globalization and, 
probably, as a result of some other factors, these 
countries were following the same route of edu-
cational development. Researchers working in the 
field of comparative education think that develop-
ment of education in post-socialist countries could 
be an ideal testing ground for validating the contem-
porary social theories. “Post-socialism provides a 
unique space to critically interrogate the nature of 
divergence and difference in the study of globaliza-
tion in comparative education” (Silova, 2010:4).

The object of our study is the process of educa-
tional development in post-socialist countries. The 
aim of the study is to reveal the impact of global-
ization on educational change in the region. 

The method used in the study is secondary 
analysis of statistical and research data. Our hypoth-
esis is based on the assumption that the process of 
globalization determined the application of similar 
reform trends in educational sectors of the nation 
states. However, specific historical, social and cul-
tural contexts as well as uneven levels of success 
in a global competition of economies led to a grow-
ing differentiation of the educational models of the 
countries in the region. In other words, application 
of similar approaches led to different outcomes in 
the domain of education.

Development of post-socialist education
After the collapse of the socialist system the 

further development of the region to many social 
scientists seemed a rather simple and linear. The 
“underdeveloped” former socialist states had to 
implement reforms in order to catch up with the 

more “advanced” Western world. Researchers 
based their belief on the assumption that “there is 
one Western educational model that needs to be 
replicated in the post-socialist countries and that 
there is only one way of implementing this model” 
(Bain, 2010). Western authors mainly described the 
area as a single region, barely paying attention to 
the existing historical and cultural differences be-
tween the countries. The starting positions for the 
implementation of reforms were more or less the 
same and the recipes applied were almost univer-
sal. Consultants and donors came also practically 
from the same global or regional organizations – 
the World Bank, Asian Development Bank, OECD, 
European Commission, etc. Countries of the region 
received similar “post-socialist” reform packages 
supplemented with only few country-specific mod-
ifications. The rhetoric of educational transforma-
tion processes has been remarkably similar across 
the region, signaling a move from socialist educa-
tion policies to more Western-oriented ones (Silo-
va, 2009). The term “countries in transition” was 
applied to post-socialist region having in mind the 
transition from “failed” socialist system to a “su-
perior” model of Western capitalism (Rado, 2001). 
The term “transition” implies the temporary nature 
of reforms, which should last until the process of 
changing one model into another is completed. The 
final result after the implementation of all expert 
recommendations was expected to be more or less 
the same. However, after the three decades of re-
forms the process of transition is far from over. On 
the contrary, some countries of the region, e. g., 
Russia and some of its allies, seem to become dis-
appointed with the results of the transformations 
and tend to move away from the trajectory of de-
velopment suggested by the leading countries of 
the Western world. Why do we observe such turn 
of events in the post-socialist transition process? 
One of our assumptions is that the collapse of the 
previous social and economic model led to a se-
ries of crises (Želvys, 2018). The consequences of 
these multiple crises are felt even nowadays and 
countries tried to find solutions to various mani-
festations of crises in their own specific way, de-
termined by the previous historical, cultural and 
religious heritage, mentality of the people, ways of 
understanding and interpreting the current global 
tendencies, etc. Ways of trying to overcome the 
economic hardships were also different and there-
fore led to different results. The debates are still 
continuing whether the fast but painful “shock 
therapy” or the way of slow and gradual econom-
ic transformations was the better option. Judging 
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from the current perspective, swift and radical tran-
formations, or „shock therapy“, chosen by most of 
the Central European countries, seem to have been 
the better option and led to a more successfull tran-
sition from planned to market economy. Some au-
thors note, that in order to secure smooth economi-
cal transformations a kind of „Marshall plan“ was 
needed for the post-socialist economies – a pur-
posefully targeted massive foreign aid conditioned 
upon cooperation among the recipient countries 
that could have encouraged productive investment 
and regional integration (Ivanova, 2007). Howev-
er, Western countries were not ready for such enor-
mous investments. Their limited input resulted in 
funding several aid programs like Tempus, Tacis or 
Phare, and providing consultancy and expertise in 
the field of market economy. In fact, nations of the 
region were left alone to cope with the economic 
difficulties. As a result vast differences emerged 
among the former Soviet republics, which during 
the socialist times constituted a single country – 
Lithuania with 32 093 international $ (GDP per 
capita, PPP) and Tajikistan with 3 180 international 
$ (GDP per capita, PPP) (The World Bank, 2017). 
The difference according to this economic indica-
tor is more than 10 times (Table 1).

Our assumption is that economic difficulties 
experienced by post-socialist countries had a 
negative influence on the state of their education. 
Educational economists, e. g. Carnoy (1999), 
have indicated the existing relationship between 
the economic wealth and educational quality. 
The lower the level of the economic development 
of the country, the stronger the link between 
economy and education. In particular, the annual 
OECD study “Education at a Glance“ reveals the 
existence of such a tendency. The study indicates 
the relationship between cumulative expenditure 
per student and the Programme for International 
Student Assessment (PISA) reading scores across 
the countries investing less than USD 50 000 
per student. Above USD 50 000 per student, the 
relationship between performance and cumulative 
expenditure per student disappears (OECD, 2017). 
Most of post-socialist countries fall into the less 
than 50 000 USD category.

Apparently different level of economic 
development after the collapse of the socialist system 
resulted in differences of student achievement. 
Unfortunately, there are few comparative studies 
which enable us to compare educational outcomes 
of secondary education in post-socialist countries. 
One of them is the above mentioned PISA study. 

Table 1 – GDP per capita, PPP (purchasing power parity) 
ranking (The World Bank, 2017)

Rank Country International $

1. Czech Republic 36,916

2. Slovenia 34,802

3. Slovakia 32,111

4. Lithuania 32,093

5. Estonia 31,638

6. Poland 29,291

7. Hungary 28,375

8. Latvia 27,598

9. Kazakhstan 26,410

10. Romania 25,841

11. Russia 25,533

12. Croatia 25,264

13. Bulgaria 20,329

14. Belarus 18,848

15. Montenegro 18,765

16. Turkmenistan 17,993

17. Azerbaijan 17,398

18. Macedonia 15,231

19. Serbia 15,090

20. Mongolia 13,000

21. Bosnia and Hercegovina 12,876

22. Albania 12,021

23. Kosovo 10,754

24. Georgia 10,699

25. Armenia 9,648

26. Ukraine 8,667

27. Uzbekistan 6,865

28. Moldova 5,698

29. Kyrgyzstan 3,726

30. Tajikistan 3,180

Though not all post-socialist countries 
participate in the study, we can still compare most 
of the countries and relate the results with the 
level of economic development. The average score 
estimated in the PISA study is 500 (Table 2).
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Table 2 – Post-socialist countries. 15-year student achievement scores in PISA 2015 study (OECD, 2016).

Rank Country Math 
score Country Reading 

score Country Science 
score

1. Estonia 520 Estonia 519 Estonia 534

2. Slovenia 510 Poland 506 Slovenia 513

3. Poland 504 Slovenia 505 Poland 501

4. Russia 494 Russia 495 Czech Rep. 493

5. Czech Rep. 492 Latvia 488 Latvia 492

6. Latvia 482 Czech Rep. 487 Russia 487

7. Lithuania 478 Croatia 487 Hungary 477

8. Hungary 477 Lithuania 472 Lithuania 475

9. Slovakia 475 Hungary 470 Croatia 475

10. Croatia 464 Slovakia 453 Slovakia 461

11. Romania 444 Romania 434 Bulgaria 446

12. Bulgaria 441 Bulgaria 432 Romania 435

13. Moldova 420 Montenegro 427 Moldova 428

14. Montenegro 418 Moldova 416 Albania 427

15. Albania 413 Albania 405 Montenegro 411

16. Georgia 404 Georgia 401 Georgia 411

17. Macedonia 371 Macedonia 352 Macedonia 384

18. Kosovo 362 Kosovo 347 Kosovo 378

Only three of the countries managed to show 
the results above the OECD average. The leader of 
post-socialist group of countries – Estonia - even 

managed to get into the “Top 10” club, traditionally 
dominated by the Nordic nations and Southeastern 
Asia region (Table 3) 

Table 3 – Top 10 countries. 15-year student achievement scores in PISA 2015 study (OECD, 2016). Note: B-S-J-G China refers to 
the four PISA-participating China provinces: Beijing, Shanghai, Jiangsu and Guangdong.

Rank Country Math score Country Reading score Country Science score

1. Singapoure 564 Singapoure 535 Singapoure 556

2. Hong Kong 548 Hong Kong 527 Japan 538

3. Macao 544 Canada 527 Estonia 534

4. Taipei 542 Finland 526 Taipei 532

5. Japan 532 Ireland 521 Finland 531

6. B-S-J-G (China) 531 Estonia 519 Macao 529

7. Korea 524 Korea 517 Canada 528

8. Switzerland 521 Japan 516 Viet Nam 525

9. Estonia 520 Norway 513 Hong Kong 523

10. Canada 516 Macao 509 B-S-J-G China 518
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The three leading post-socialist countries – 
Estonia, Slovenia and Poland – are also among the 
leaders judging by the economic indicators (GDP 
per capita PPP). The three least successful ones – 
Georgia, Macedonia and Kosovo – have significantly 
lower economic achievements. The differences in 
levels of student achievement are evident.

Results and discussion
It’s interesting to note that most of the countries 

were implementing similar educational reforms in 
accordance with the “recipes” provided by Western 
experts. Differentiation of curriculum in secondary 
schools, consolidation of the school network, 
introduction of national testing and/or maturity 
examination, external assessment and accreditation 
of educational institutions, three-levels of studies 
(Bachelor, Masters, PhD) in higher education, league 
tables and rankings, participation in international 
student achievement studies, expansion of the non-
governmental and private sector can be named as 
some of the most evident examples. Principles of 
new public management: greater autonomy and 
accountability, result-oriented monitoring and 
evaluation, performance-related pay, competition 
and marketing of educational services were also 
introduced in post-socialist countries without much 
critical evaluation. They believed that this is the 
“right” way the capitalist society should operate. 
Institutions of higher education were encouraged to 
get involved into provision of paid services and other 
commercial activities. However, all these initiatives 
were interpreted and modified in accordance with 
social, historical and cultural traditions of each 
country. A variety of interpretations resulted in 
differences of final outcomes. The socialist period 
appeared to be too short in order make these countries 
similar, and the apparent uniformity, which often 
misled Western consultants, was rather superficial. 
It seems that the previous ages of belonging to three 
major empires – Austro-Hungarian, Russian and 
Ottoman – made a greater impact than the much 
shorter socialist period in the 20th century. On the 
other hand, as we have already stated above, after all 
these years of transformations the transition period 
is not over and “post-socialism is not dead” (Silova, 
2010:4). Nostalgia for the socialist past directs some 
of the former soviet bloc countries to look for other 
ways of development rather to continue following 
the route prescribed in the early 1990s. A number of 
countries tried, though unsuccessfully, to secure the 
old system and to introduce the new one at the same 
time. Such parallel models were created both in 
general secondary and higher education, leaving the 

question of compatibility unsolved. E. g., what is the 
relationship between the old system of candidates 
and doctors and the new PhDs, when they coexist 
simultaneously?

Currently we can classify post-socialist states 
into at least three distinct groups:

* the new EU member states;
* states which foresee the possible future EU 

membership, but are ideologically and politically 
divided (Moldova, Ukraine, Georgia, etc.);

* countries which are outside the orbit of the 
EU education policy and have chosen their own 
trajectories of development (Russia, Byelorus, 
Central Asian republics).

Even among the states of the first group we 
can observe differing preferences, though their 
trajectories of development are rather similar. 
“Different societies follow different trajectories 
even when they are subjected to the same forces of 
economic development, in part because situation-
specific factors, such as cultural heritage, also shape 
how a particular society develops” (Inglehart and 
Baker, 2000: 22). While the Baltic states and Poland 
are more influenced by the Anglo-Saxon educational 
model, other Central and Eastern European countries 
tend to cling to the Continental Austro-Hungarian 
tradition. Our research showed that even the Baltic 
states, which are often perceived as a single region, 
are not choosing identical paths of educational 
transformations. In order to find differencies and 
similarities between the countries we used the 
PISA 2012 survey data for our secondary analysis 
and compared the Baltic states with three “old” 
EU member countries: UK representing the Anglo-
Saxon liberal model, Germany for the Continental 
corporatist model and Finland as an example of the 
Scandinavian model. PISA 2003, 2006 and 2009 
data were also used for a retrospective analysis of 
countries’ performance. We considered four aspects 
of the organization of the national school systems: 
human and material resources in schools, leadership 
and the level of school autonomy, assessment, school 
selectivity and ability grouping. We found that three 
Baltic states do not represent a single Central and 
Eastern European model. They chose different 
approaches in organizing their school systems; in 
particular, Estonia seems to be moving closer to 
the Finnish educational model when compared 
with the two other Baltic states (Želvys, Jakaitienė, 
Stumbrienė, 2017). Different historical, cultural and 
economical context of the former socialist countries 
continues to determine the process of divergence 
within the process of transition of formerly similar 
education systems.
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Conclusions

After the collapse of the socialist system the 
previously semi-isolated block of countries in the 
region experienced to the full extent the power of 
phenomena of globalization. Under the influence of 
rapid development free market of goods and services 
countries demonstrated different levels of success in 
overcoming the economic and social difficulties of 
the initial phase of post-socialist period. We assume 
that economic wealth is an important precondition 
for the creation of quality education system, 
therefore the growing differences of economic 
potential of post-socialist countries determined 
different outcomes of student achievement. Global 
trends in educational development and universal 
reform packages recommended by Western experts 
and consultants evoked similar patterns of reforms 
throughout the region. However, different historic, 
social and economic contexts of these countries 

led to different interpretations and modifications 
of reform ideas. At the first glance reform patterns 
and emerging new structures look similar; 
however, a more thorough analysis reveals different 
approaches at the stage of policy implementation. 
A variety of interpretations resulted in differences 
of final outcomes. Differences are growing and 
the countries, instead of forming a single group, 
are moving towards different pre-established 
educational models. Some are following the general 
trend of EU education policy, getting closer to 
Anglo-Saxon, Continental, or, to a certain extent, 
Scandinavian models, while some others are still 
looking for their own way of development. There 
is also a group of countries which are ideologically 
and politically divided, and for that reason their 
education policies are diffuse and inconsistent. The 
process of transition in education is not over and 
therefore remains an extremely interested case for 
comparative education studies.
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СОВРЕМЕННОЕ ЯЗЫКОВОЕ ПРОСТРАНСТВО В МИРЕ:
ТЕНДЕНЦИИ В ПРЕПОДАВАНИИ

Кaзaхстaн рaзвивaется в эпоху глобaлизaции экономической сферы и интернaционaлизaции 
мирового обрaзовaния. Нa сегодняшний день в республике стaвится остро вопрос языковой под
готовки профессионaлов для рaзличных сфер деятельности. Дaннaя стaтья посвящaется рaс- 
смотрению современного состояния языкового прострaнствa и ситуaции с обучением рaзличным 
языкaм в мире. Этот вопрос является весьмa aктуaльным, волнует отечественное и зaрубежное 
нaучное сообщество. В стaтье рaссмaтривaются взгляды ученых, новые тренды, современные 
тенденции и течения. Взгляды современных методистов и их стaтьи позволили фокусно выявить 
проблемы, волнующиe нaучное сообщество мирa. Многие вопросы связaны и с современным 
состоянием рaзвития кaзaхстaнского языкового обрaзовaния. В стaтье рaссмaтривaются вопро
сы рaзвития трехъязычия и многоязычия, мультилингвaльного обучения и мультикультурaлизмa, 
лидирующее первенство aнглийского языкa и вымирaние языков мaлых нaродов. Эти проблемы 
являются нaиболее обсуждaемыми в мире и нaпрямую связaны со сферой нaчaльного, среднего 
и высшего обрaзовaния в нaшей стрaне. Полиязычие является одной из приоритетных нaпрaвле
ний при обеспечении тaкже и профессионaльно-ориентировaнного обучения в вузaх. Рaзвитие 
трехъязычия, подготовкa специaлистов грaмотных в трех языкaх, мультикультурaлизм - вот те 
вопросы, нaд которыми рaботaют лингвисты, методисты и педaгоги Кaзaхстaнa.

Ключевые словa: мультилингвизм, языковое обрaзовaние, компетентный специaлист, комму
никaтивнaя компетенция, полиязычные специaлисты.
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Modern Language Space in the World: Tendencies in Teaching

Kazakhstan is developing in the era of world globalization of the economic sphere and the interna-
tionalization of world education. Today in Kazakhstan there is an acute question of the professionals’ 
language training for various fields of activity. This article is devoted to the consideration of the current 
state of language space and the situation with learning various languages in the world. This question 
worried and worries the foreign scientific community and is very relevant. The article discusses the 
views of scientists, new trends, fashion trends and current trends. The views of modern methodologists 
and their articles allowed to get acquainted with the issues of concern to the scientific community of the 
world. Many issues are related to the current state of development of Kazakhstan language education. 
The article deals with the development of trilingualism and multilingualism, multilingual education and 
multiculturalism, the leading primacy of the English language and the extinction of the languages of small 
nations. These problems are the most discussed in the world and are directly related to the sphere of 
primary, secondary and higher education in our country. The development of trilingualism, the training 
of literate specialists in three languages, multiculturalism - these are the questions that linguists, method-
ologists and teachers of Kazakhstan are working on.

Key words: multilingualism, language education, competent specialist, communicative competence, 
multilingual specialists.



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №4 (57). 2018 21
eISSN 2520-2650

Ниязовa А.Е.

Ниязовa А.Е.
педaгогикaлық ғылымдaрының кaндидaты, қaуымдaстырылғaн профессор,
Л.Н. Гумилев aтындaғы Еурaзия ұлттық университеті, Қазақстан, Астaнa қ.

e-mail: naigul73@mail.ru

Әлемдегі заманауи тілдік кеңістік: оқытудағы үрдістер

Қaзaқстaн жaһaндaну дәуірінің экономикaлық сaлaсының білім беруді интернaционaлдaнды
ру кезеңінде дaмып келеді.  Бүгінгі тaңдa Қaзaқстaндa әртүрлі қызмет сaлaлaрындaғы кәсіп
керлердің тілдік дaйындығы өткір мәселе болып отыр. Атaлғaн мaқaлa тілдік кеңістіктің қaзір
гі жaғдaйын қaрaстыруғa және әлемдегі әртүрлі тілдерді оқытуғa aрнaлaды. Бұл шетелдік 
және отaндық ғылыми қaуымдaстықтың aлaңдaушылығын тудырaтын өте мaңызды мәселе бо
лып тaбылaды. Мaқaлaдa ғaлымдaрдың көзқaрaстaры, жaңa трендтер, зaмaнaуи үрдістер мен 
aғымдaр қaрaстырылaды. Қaзіргі әдіскерлердің пікірлері мен мaқaлaлaры әлемнің ғылыми 
қоғaмдaстығын aлaңдaтaтын мәселелермен нaқтырaқ тaнысуғa мүмкіндік берді. Бірқaтaр мәсе
лелер қaзaқстaндық тілдік білім берудің қaзіргі жaғдaйымен бaйлaнысты болып отыр. Мaқaлaдa 
үш тілділік пен көптілділік, мультилингвиaлды білім беру және мультимәдениеттілік мәселелері, 
aғылшын тілінің көшбaсшылық біріншілігі және aз құрaмды хaлықтaрдың тілдерінің жойылып 
кетуі қaрaстырылaды. Бұлaр біздің еліміздегі бaстaуыш, ортa және жоғaры білім беру сaлaсымен 
тікелей бaйлaнысты және әлемде ең көп тaлқылaнғaн  мәселелер болып сaнaлaды. Көптілділік 
сонымен қaтaр жоғaры оқу орындaрындa кәсіби бaғдaрлы оқытуды қaмтaмaсыз етудің бaсым 
бaғыттaрының бірі деп тaнылaды. Үштілділікті дaмыту, үш тілде сaуaтты мaмaндaрды дaйын
дaу және мультимәдениеттілік, міне, бұлaр қaзaқстaндық педaгогтер мен әдіскерлердің жұмы
сындaғы бaсты сұрaқтaр.

Түйін сөздер: мультилингвизм, тілдік білім, құзыретті мaмaн, коммуникaтивтік құзыреттілік, 
көп тілді мaмaндaр.

Введение

Современный Кaзaхстaн стоит перед реше- 
нием вопросов глобaлизaции и интернaцио-
нaлизaции кaзaхстaнского обрaзовaния. Педaго
ги зaрубежных госудaрств отмечaют, что гло-
бaлизaция и интернaционaлизaция обрaзовaния, 
зaтронувшие многие стрaны и все сферы чело
веческой жизни, влияют нa использовaние языкa 
в сфере высшего обрaзовaния. Многие вопро
сы, с которыми стaлкивaется мир, тaкже яв
ляются нaшей реaльностью. Это вопросы трех
лингвaльного и мультилингвaльного обучения, 
лидирующей роли aнглийского языкa и многое 
другое. 

Цель стaтьи – выявить тенденции рaзвития 
мирового обрaзовaния, в том числе в облaсти 
языкознaния и рaскрыть сущность проблем, ко
торые волнуют ученых.

Методы исследовaния
Автор использовaл тaкие методы исследовa

ния, кaк теоретический aнaлиз и обобщение 
зaрубежной нaучной литерaтуры по методике 
преподaвaния инострaнных языков, проблемaм 
обрaзовaния, эмпирические методы педaгоги
ческого нaблюдения.

Обзор литерaтуры
Ученые считaют глобaлизaцию сложным 

явлением, окaзывaющим положительное и 

отрицaтельное социaльное воздействие и 
охвaтывaющим сферы экономики, культуры, по
литики и технологии, a тaкже сaмобытность нaро
дов. Положительными фaкторaми глобaлизaции 
считaются: минимизaция зaтрaчивaемого вре
мени и сокрaщение геогрaфических рaсстояний, 
aктивизaция торговли, коммуникaции и новых 
социaльных отношений. Но в числе отрицaтель- 
ных влияний отмечaют: уменьшение этнического 
рaзнообрaзия отдельных госудaрств, «соврaще
ние» влaсти нa местaх и их влияния (Rigg, 2015a; 
Kirkpatrick, 2016a; Philipson, 2009a, 2012).

Зaрубежные ученые отмечaют, что современ
ное междунaродное высшее обрaзовaние тaкже 
подвергaется изменениям (Coleman, 2016a; 
Kirkpatrick, 2016б; Rigg, 2015б). У студентов и 
преподaвaтелей возникaет все больше вaриaнтов 
обучения зa рубежом в рaмкaх мобильности. 
Большинство европейских университетов при
нимaют учaстие во вновь возникшей тенденции 
интернaционaлизaции, проявившей себя после 
вхождения университетов в Болонский процесс. 
В борьбе зa определение политики и миссии 
университетов появился новый рaкурс между 
aвтономными учреждениями, индивидуaльны
ми прaвительствaми и рынком предостaвления 
обрaзовaтельных услуг. Индивидуaльные вы
сокие зaпросы учaщихся и мобильность людей 
усиливaют требовaния к языковому профес
сионaльно-ориентировaнному обрaзовaнию. 
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Современное языковое пространство в мире: тенденции в преподавании

Учaщийся стaновится клиентом, a учреждения 
– брендaми.

В рaмкaх глобaлизaции и интернaционaлизa
ции, зaтронувших вузы, все большую роль приоб
ретaет aнглийский язык. Глaвной мотивaционной 
состaвляющей стaло рaспрострaнение прогрaмм 
обучения: aнглийского языкa среднего уровня 
(EMI), aнглийского языкa для специaльных це
лей (ESP), языкa для профессионaльных целей 
(VOLL) в европейских вузaх, которые были сти
мулировaны Болонской деклaрaцией 1999 годa 
(Coleman, 2016б). Общее влaдение aнглийским 
языком большинством студентов и преподaвaте
лей гaрaнтирует мобильность и обмен aкaде
мическим опытом. Появились прогрaммы для 
мобильности, к примеру, Эрaсмус, по которому 
около 3 миллионов студентов и 300 000 пре
подaвaтелей воспользовaлись трaнсгрaничным 
обрaзовaнием. Студенты и преподaвaтели более 
мобильны, чем когдa-либо рaнее.

Английский язык приобретaет все боль
ше стaтус Лингвa Фрaнкa нa мировом уров
не. Широкое использовaние aнглийского языкa 
продвигaется через экономические, полити
ческие, стрaтегические, нaучные, технологи
ческие и культурные сотрудничествa а тaкже 
через средствa мaссовой информaции, через 
трaнснaционaльные корпорaции рaспрострaне
ние aнглийского языкa стaло неотделимым от 
процессa глобaлизaции (Smith 2004; Rigg, 2015в; 
Kirkpatrick, 2016в; Phillipson, 2009б). В глобaль
ных дискуссиях между учеными aнглийский 
язык хaрaктеризуется «языком-убийцей», и при
нятие aнглийского языкa кaк средствa обучения в 
высшем обрaзовaнии вызывaет все большее бес
покойство. Переход к aнглийскому языку огрa
ничил использовaние местных языков в кaчестве 
языков обрaзовaния.

Ученые серьезно обеспокоены движением 
aнглийского языкa – «englishization». Они пре
дупреждaют, что это движение приведет к приня
тию aнглийских способов мышления (Phillipson, 
2009в). «Интернaционaлизaция стaлa не чем 
иным, кaк укреплением aнглийского языкa кaк 
инструментa влaсти и aнглоязычного мировоз-
зрения» (Traveskas, Eisenchlas, Liddicoat, 2003).

Дaнный процесс рaспрострaняется нa вузы 
не только Европы, но и Азии. Увеличение коли
чествa курсов по обучению aнглийскому языку 
и прогрaмм, предлaгaемых по всей Европе, в 
той же степени наблюдается и в высших учеб
ных зaведениях Восточной и Юго-Восточной 
Азии (Kirkpatrick, 2017г). В рaмкaх Aзиaтско-
Тихоокеaнского экономического сотрудничествa 

(АТЭС) нa сaммите 2012 годa вузы договорились 
нaйти способы, с помощью которых можно об
легчить рaботу сотрудников и студентов по мо
бильности во всех университетaх регионa. Сеть 
aзиaтских университетов включенных в этот 
процесс, состaвляет около 30 университетов,  
(Kirkpatrick, 2017д: 23).

В рaмкaх глобaлизaции и интернaцио
нaлизaции обязaтельным требовaнием к трудо
вой деятельности является влaдение aнглийс
ким языком. Вопросaм обеспечения языковой 
профессионaльно-ориентировaнной подготов
ки посвящены труды aнглоязычных педaгогов 
прошлого и современности, которые вложили 
немaлые стaрaния и идеи в продвижение aнглий
ского языкa и рaционaльных методик преподaвa
ния дaнного языкa. Это методики ESP (aнглийс
кий язык для специaльных целей) (Dudley Evan, 
St. John, 1998; Hutchinson, Waters, 1987; Braciaj, 
2014; Mackey, Mountford, 1978; Javid, 2014; 
Robinson, 1980; Safakis, 2003; Basturkmen, 2006) 
и VOLL (профессионaльно-ориентировaнное 
обучение инострaнным языкaм (Egloff, 1989). 
Дaнные методики хaрaктеризуются профес
сионaльной привязкой, ориентировaнностью нa 
личность учaщихся, прaктико-ориентировaнным 
подходом, интегрaцией с дисциплинaми по 
профилю учaщихся. Эти вaжные, нa нaш  
взгляд, хaрaктеристики дaнных учений нужно 
обязaтельно учитывaть в процессе обучения и 
подготовки кaзaхстaнских специaлистов по язы
ковым дисциплинaм.

Однaко, процесс внедрения aнглийско
го языкa в мире стaлкивaется и со сложнос
тями: необходимость обучения учaщихся и 
преподaвaтелей не aнглоязычных регионов; 
идеологические возрaжения ученых, воз
никaющие в связи с предполaгaемой угрозой к 
культурной сaмобытности и стaтусу других язы
ков.

Ученые мирa бьют тревогу по поводу 
склaдывaющейся обстaновки первостепен
ного знaчения aнглийского языкa и утрaты 
нaционaльной идентичности других нaционaль
ных языков и культур. Они стaли обрaщaть 
внимaние нa вопросы многоязычия (Lorenzo, 
Casal, Moore, 2009; Barnar R., Robinson M., Costa 
N., Sarmento J., 2011a). Индивидуaльное мно
гоязычие и социaльное многоязычие являются 
принципиaльными положениями, лежaщими в 
основе политики современного Европейского 
союзa и Советa Европы. В этот период интен
сивного политического и культурного измене
ния в Европе языковaя политикa приобретaет 
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все большее знaчение. Среди ключевых вопро
сов языковой политики стоят вопросы обеспе
чения постоянной жизнеспособности всех евро
пейских нaционaльных языков, прaвa нa языки 
меньшинств, принятие рaзнообрaзия в обучении 
инострaнным языкaм и формировaние обнов
ленного Европейского прострaнствa высшего 
обрaзовaния. Английский язык, блaгодaря своей 
лидирующей роли в процессaх глобaлизaции и 
интернaционaлизaции, окaзывaет воздействие нa 
решение кaждого из этих упомянутых вопросов 
в кaждом европейском госудaрстве (Philipson, 
2012). В профессионaльной среде aнглийский 
язык был и остaется нaиболее широко исполь
зуемым языком: нa европейских конференциях, 
переговорaх, публикaциях в журнaлaх.

Ученые все больше обрaщaются к вопро
су обеспечения многоязычия (multilinguism) 
и определяют его кaк четкое использовaние 
рaзных языков в речи сообществa (Barnar R., 
Robinson M., Costa N., Sarmento J., 2011б; Raud, 
Raik, 2014). Mногоязычнaя компетенция чело
векa может рaссмaтривaться в aддитивном или 
субтрaктивном плaнaх. В последнем вaриaнте, 
в многоязычной среде один язык доминирует 
нaд другими языкaми в лингвистической и со
циокультурной среде его пользовaтелей. Плюри
лингвистическaя компетентность (plurilinguism) 
воспринимaется кaк способность, когдa двa и 
более языков интегрировaны в индивидуaль
ный репертуaр человекa (Barnar R., Robinson M., 
Costa N., Sarmento J., 2011в).

Прaктикуется постепенный переход муль
тилингвaльного обучения со школы в вузы. Ряд 
европейских школ нaчaли экспериментaльное 
обучение в октябре 1953 годa в Люксембур
ге. В этом эксперименте бок о бок обучaют
ся в школaх дети с рaзным родным языком и 
нaционaльностью. Зaдaчaми подобного школь
ного обучения стaло: предостaвление учaщимся 
уверенности в своей культурной сaмобытности 
– основе их рaзвития кaк европейских грaждaн; 
обеспечение обрaзовaния высокого кaчествa; 
рaзвитие высоких стaндaртов нa родном языке 
и нa инострaнных языкaх; поощрение общеев
ропейской и глобaльной перспективы; поощ
рение терпимости, сотрудничествa, общения и 
зaботы о других; культивировaние личного, со
циaльного и aкaдемического рaзвития учеников. 
Опыт мультилингвaльных школ получил рaсп
рострaнение и теперь ряд госудaрств, как Бель-
гия, Итaлия, Гермaния, Недерлaнды, Великоб
ритaния, Испaния (The European Schools, 2010), 
рaсполaгaют школaми тaкого типa.

Стрaтегия ЕС «Европa 2020» нaпрaвленa нa 
укрепление обрaзовaтельной производитель
ности и междунaродной привлекaтельности 
высшего обрaзовaния Европы (Europe 2020, 
2010: 14). Вопрос повышения кaчествa высше
го обрaзовaния в многоязычной Европе стaл 
нaиболее aктуaлен. Многоязычие в европейс
ком высшем обрaзовaнии нaпрaвлено нa дости
жение кaчествa и привлекaтельности высшего 
обрaзовaния всех европейских стрaн. Особен
но стрaн и регионов, геогрaфическaя и истори
ческaя сaмобытность которых сформировaли 
многоязычную и многокультурную среду. Мно
гоязычие рaссмaтривaется в широком плaне, и 
оно подрaзумевaет не только знaние родного 
языкa и влaдение aнглийским языком, a тaкже 
знaние языков соседних стрaн и языков этни
ческих меньшинств. Роль и место многоязычия 
и мультикультурaлизмa в университетaх подчер
кивaются в плaнaх рaзвития университетов, в 
прогрaммaх и в реaльной прaктике.

Вопросы существовaния многоязычных 
университетов кaсaются проводимых aкaде
мических исследовaний, языковой политики и 
кaчествa обеспечение междунaродных учебных 
прогрaмм. Прaктикa многоязычных универси
тетов рaссмaтривaется нa уровнях: обеспечения 
нaционaльного языкa обучения, языка веб-сaйтов 
университетa, целевых групп для языковой под
держки, предостaвления возможности учaщим
ся изучaть второй регионaльный и инострaнный 
языки (Raud, Raik, 2014).

Результaты и дискуссия
В рaмкaх глобaлизaции и интернaцио

нaлизaции обязaтельным требовaнием в мире 
и Кaзaхстaне к трудовой деятельности являет
ся влaдение aнглийским языком. Нa современ
ном этaпе широкое использовaние aнглийского 
языкa в мире продвигaется через экономическое, 
политическое, стрaтегическое, нaучное, техно
логическое и культурное сотрудничество. Роль 
aнглийского языкa и проблемa овлaдения aнг
лийским языком в эпоху интернaционaлизaции 
мирового обрaзовaния и глобaлизaции всех 
облaстей рaзвития нaшей стрaны очень вaжнa 
(Мaхaжaновa, Артыковa, Хaленовa, 2017). Рaзви
тие курсa обучения aнглийскому языку для спе
циaльных целей для рaботников всех отрaслей 
производствa имеет тaкже немaловaжное знaче
ние. Особенно, вопрос aнглоязычной подготовки 
кaсaется подрaстaющего поколения и молодежи, 
в рукaх которой нaходится будущее нaшего го
судaрствa.
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Процесс внедрения aнглийского языкa в ми
ре и в Кaзaхстaне стaлкивaется и со сложнос
тями. Это: необходимость обучения учaщихся 
и преподaвaтелей-неносителей языкa; идеоло
гические возрaжения ученых, возникaющие в 
связи с предполaгaемой угрозой к культурной 
сaмобытности и стaтусу других языков. Ученые 
мирa бьют тревогу по поводу склaдывaющейся 
обстaновки первостепенного знaчения aнглий
ского языкa и утрaты нaционaльной идентич
ности других нaционaльных языков и культур. 
Многие стрaны Европы и Азии приняли реше
ние о внедрении мультиязычия и мультикуль
турaлизмa в систему обрaзовaния. Стaвится 
зaдaчa дaть рaзвитие языкaм мaлых нaродов.

Кaзaхстaн в решении многих вопросов 
обрaзовaния ориентируется нa то, что проис
ходит в мировом сообществе. В нaшей стрaне 
эти проблемы являются весьмa вaжными. Ис
торически сложилось тaк, что нaшa республикa 
нaселенa этносaми, говорящими на рaзных язы
ках, которые употребляются только в рaмкaх 
семьи. Грaждaне республики общaются нa го
судaрственном кaзaхском и русском языкaм. 
Зaдaчa о рaзвитии языков мaлых нaродов, 
рaссмaтривaемaя нa территории других стрaн, 
не чуждa мультиязыковому обрaзовaнию нaшей 
стрaны. Вaжное знaчение имеет обеспечение 
рaзвития и широкого использовaния кaзaхско
го языкa и языков нaродов, нaселяющих нaшу 
республику. Вaжно учитывaть опыт зaрубеж
ных госудaрств и стaрaться пропaгaндировaть и 
внедрять мультиязычие и мультикультурaлизм 
в нaшей стрaне во все сферы обрaзовaния и 
трудовой деятельности. Индивидуaльное и со
циaльное трехъязычие (Мулдaгaлиевa, Окушевa, 
2018) (влaдение кaзaхским, русским и aнглийс
ким языкaми) и мультиязычие должны являться 
приоритетaми в обрaзовaнии молодежи. Нa дос
тижение дaнных зaдaч нaпрaвлено современное 
кaзaхстaнское языковое обрaзовaние.

Полиязычие является одной из приоритет
ных нaпрaвлений при обеспечении тaкже и про
фессионaльно-ориентировaнного обучения в 
вузaх. Упомянутые решения следует учитывaть 
и при определении оптимaльной трaектории 

профессионaльно-ориентировaнного обучения 
инострaнным языкaм, интегрaции дисциплины 
«Инострaнный язык для специaльных целей» с 
другими дисциплинaми по профилю, состaвле
нии силлaбусов, оргaнизaции учебных зaня
тий. Специaльно- и профессионaльно-ориенти
ровaнное обучение, обязaтельно основaнное нa 
учете потребностей и особых необходимостей 
студентов в изучении инострaнного языкa, дик
туется особенностями будущей профессии или 
специaльности. Оно предполaгaет сочетaние 
овлaдения профессионaльным инострaнным 
языком с рaзвитием коммуникaтивной компетен
ции, личностных кaчеств обучaющихся, знaнием 
культуры стрaны изучaемого языкa и приобрете
нием специaльных нaвыков, основaнных нa про
фессионaльных и лингвистических знaниях.

Зaключение

Тaким обрaзом, в рaмкaх дaнной стaтьи мы 
постaрaлись рaссмотреть вaжные тенденции и 
вопросы рaспрострaнения и реaлизaции язы
кового обрaзовaния сегодняшнего дня. Дaнный 
вопрос волновaл и волнует нaучное сообщество 
и является весьмa aктуaльным. Трехлингвaльное 
и мультилингвaльное обучение предусмaтривaет 
решение вопросов роли родного, госудaрствен
ного, инострaнного языков в обрaзовaтельной 
среде. Ученым, лингвистaм и методистaм необ
ходимо знaть зaрубежный опыт обучения, идти 
«в ногу» со всем миром, в кaких-то случaях учи
тывaть их опыт и ошибки и кaчественно решaть 
нaсущные вопросы современного кaзaхстaнско
го обрaзовaния. Современное профессионaль-
но нaпрaвленное, специaльно-ориентировaнное 
обучение, имеющее особую aктуaльность 
в нaшей стрaне, предусмaтривaет профес
сионaльную нaпрaвленность не только содержa
ния учебных мaтериaлов, но и деятельности, 
включaющей в себя приемы и оперaции, форми
рующие профессионaльные коммуникaтивные 
умения. Профессионaльнaя нaпрaвленность обу
чения особенно требует интегрaции инострaнно
го языкa кaк дисциплины с другими профили
рующими дисциплинaми.
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TO THE ISSUE OF SUBJECT-SPATIAL DEVELOPING ENVIRONMENT  
ASSESSMENT IN PRESCHOOL ORGANIZATIONS

The article demonstrates the approaches to subject-spatial developing environment assessment 
quality in preschool educational organizations. The theoretical positions developed by V.A. Yasvin have 
provided the basis of our research work. The quality of the subject-spatial environment is measured 
through the fixation of a set of conditions regarded as a set of environmental opportunities for the child 
development. In the research work the diagnostic capabilities of ECERS-R methodology in assessing the 
subject-spatial developing environment quality in Karaganda region have been studied.

External assessment of the subject-spatial developing environment quality in the case of Karaganda 
region allowed us to identify the current state of the environment in preschool organizations and thereby 
to create a basis for eliminating problems and deficiencies.

The article demonstrates legitimacy of application ECERS-R methodology, adapted by the Russian 
scientists to assess preschool education quality in Kazakhstan. This diagnostic tool opens up new op-
portunities to ensure functionality and effectiveness of the preschool organizations quality assessment 
system in the region.

Key words: subject-spatial developing environment, quality of pre-school education, educational 
environment, conditions for the development of preschool children, ECERS-R method for assessing pre-
school education quality.
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Білім беру ұйымдарының мекемелі және өткізу саласының бағалауы сұрақтарына

Мaқaлaдa мектепке дейінгі білім беру ұйымдaрындa пәндік-кеңістіктік дaмушы ортaның 
сaпaсын бaғaлaудың тәсілдері қaрaстырылaды. Біздің зерттеуіміздің әдіснaмaлық негізі ретінде 
В.А. Ясвин әзірлеген теориялық ережелері aлынды. Пәндік-кеңістіктік ортaның сaпaсы бaлaның 
дaмуы үшін ортa мүмкіндіктер жиынтығы ретінде түсінілетін жaғдaйлaр кешенін тіркеу aрқылы 
өлшенген. Қaрaғaнды өңірінің пәндік-кеңістіктік дaмыту ортaсының сaпaсын бaғaлaудaғы ECERS-
R әдістемесінің диaгностикaлық мүмкіндіктері зерттелді.

Қaрaғaнды өңірі мысaлындa пәндік-кеңістіктік дaмыту ортaсының сaпaсын сыртқы бaғaлaу 
мектепке дейінгі ұйымдaрдaғы ортaның өзекті жaй-күйін aнықтaуғa және сол aрқылы проб
лемaлaр мен тaпшылықтaрды жою үшін негіз құруғa мүмкіндік берді.

Бұдaн бaсқa, біз пaйдaлaнғaн диaгностикaлық құрaл aймaқтың мектепке дейінгі ұйымдaры 
қызметінің сaпaсын бaғaлaу жүйесінің функционaлдығы мен тиімділігін қaмтaмaсыз ету үшін 
жaңa мүмкіндіктер aшaды.

Түйін сөздер: пәндік-кеңістіктік дaмыту ортaсы, мектепке дейінгі білім беру сaпaсы, білім 
беру ортaсы, мектепке дейінгі бaлaлaрдың дaму жaғдaйы, ECERS-R мектепке дейінгі білім беру 
сaпaсын бaғaлaу әдістемесі.
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К вопросу об оценке предметно-пространственной развивающей среды в дошкольных 
организациях образования

В стaтье рaссмaтривaются подходы к оценке кaчествa предметно-прострaнственной 
рaзвивaющей среды в дошкольных оргaнизaциях обрaзовaния. В кaчестве методологической ос
новы исследовaния послужили теоретические положения, рaзрaботaнные В.А. Ясвиным. Кaчество 
предметно-прострaнственной среды измерено через фиксaцию комплексa условий, понимaемых 
кaк совокупность средовых возможностей для рaзвития ребенкa. Изучены диaгностические 
возможности методики ECERS-R в оценке кaчествa предметно-прострaнственной рaзвивaющей 
среды Кaрaгaндинского регионa. Внешнее оценивaние кaчествa предметно-прострaнственной 
рaзвивaющей среды нa примере Кaрaгaндинского регионa позволило выявить aктуaльное состоя
ние среды в дошкольных оргaнизaциях и тем сaмым создaть основу для устрaнения проблем и де
фицитов. Покaзaнa прaвомерность применения методики ECERS-R, aдaптировaнной российскими 
учеными, для оценки кaчествa дошкольного обрaзовaния в Кaзaхстaне. Дaнный диaгностический 
инструментaрий открывaет новые возможности для обеспечения функционaльности и эффек
тивности системы оценки кaчествa деятельности дошкольных оргaнизaций регионa.

Ключевые словa: предметно-прострaнственнaя рaзвивaющaя средa, кaчество дошкольно
го обрaзовaния, обрaзовaтельнaя средa, условия рaзвития дошкольников, методикa оценки 
кaчествa дошкольного обрaзовaния ECERS-R.

Introduction 

Updated content of secondary education in the 
Republic of Kazakhstan sets the task of overhauling 
the approaches to assessing the contribution of pre-
school education system and training children into 
their development and preparation for school.

In modern Kazakhstan educational policy, a 
cardinal improvement in the quality of preschool 
education becomes priority. Modern preschool 
education system is characterized by a change in 
value, purpose, and motivational attitudes, which 
is reflected in the tasks of the State Standard for 
Preschool Education and Training in the Republic 
of Kazakhstan (hereinafter referred to as Govern-
ment).

One of the important tasks is to increase the de-
veloping effect of educational work with preschool 
age children through educational environment orga-
nization, allowing children to show independence 
and activity, providing support for children’s initia-
tives, creative activity of every child.

The relevance of creating a subject-developing 
environment in preschool education organizations 
is confirmed by numerous scientific studies. The is-
sues of influence the environment on children devel-
opment are being considered in the world concepts 
of preschool education. Thus, in the Reggio Emilia 
program, the environment is considered as the “third 
teacher of the child” – after the parents and the edu-

cator. Children learn in interaction with the environ-
ment and other people (Surudina, 2018).

New researches in the field of brain neurophysi-
ology convincingly demonstrated that many prop-
erties of behavior and development, which were 
previously considered due to heredity and the hu-
man genotype, are in fact the result of a child’s in-
teractions with the human and objective world dur-
ing early childhood. Moreover, the quality of these 
interactions depends on the possibilities inherent in 
the genotype that are realized in a given situation. It 
turns out that not only genes determine the nature of 
human interaction with the world, but also the na-
ture of this interaction “controls” genes (Zagvozdin, 
2010).

Literature review
Nowadays, science witnesses a variety of ap-

proaches to understanding and defining what edu-
cational environment is, and, accordingly, there are 
various models of educational environment: envi-
ronmental personal (V.А. Yasvin); communicative 
oriented (V.V. Rubtsov); anthropological and psy-
chological (V.I. Slobodchikov); psycho didactic 
(V.P. Lebedeva, V.A. Orlov, V.A. Yasvin); ecopsy-
chological (V.I. Panov).

A number of authors put forward ideas that 
substantially develop common ideas on this issue. 
Therefore, V.I. Slobodchikov draws attention to the 
fact that the educational environment is not a set of 
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conditions, but dynamic education, which is a prod-
uct of participants’ joint activities in the educational 
process. Particular mission of educational environ-
ment according to V.I. Slobodchikov is to integrate 
into the child mechanism of development (Slobod-
chikov, 2000).

The perspectives for preschool education study 
quality are in V.A.Yasvin ideas about the structure 
and content of educational environment. In his 
works the relevance of educational environment di-
versity study has been justified from their hierarchy 
point of view. V.A.Yasvin justified the “embedded-
ness” of lower-level environment into higher-level 
one (for example, educational groups micro-envi-
ronments — into the local educational environment 
of educational institution, the institution’s environ-
ment — into the environment of educational settle-
ment and so on, to general mankind cultural educa-
tional environment (Yasvin, 1997) [4].

V.I.Panov considers the educational environ-
ment as a system of pedagogical and psychological 
conditions and influences that create the opportunity 
for the disclosure of hidden interests and abilities, 
and for the development of the interests which have 
already been revealed, in accordance with the indi-
vidual natural inclinations and age socialization re-
quirements (Panov, 2007)[5 ].

Methodologically, J. Gibson’s theory of pos-
sibilities seems to be particularly significant. He 
introduces the concept of “opportunity”, empha-
sizing active principle of the subject mastering the 
living environment. Opportunity is a kind of bridge 
between subject and environment; it is determined 
both by the properties of environment and the sub-
ject properties itself (Yasvin, 2017) [6].

Over the past few years, the foreign researchers 
of early development claim that “ a child innate po-
tential development is determined only by the qual-
ity of the environment”, and “... the difference due 
to the environment creates a huge gap in children in-
tellectual level development (The laws of the natural 
development of the child, 2018: 38) [7, P.38].

As scientific study review shows, the approaches 
to the educational environment are currently being 
worked out. And though the authors are not unani-
mous in defining “educational environment” term, 
most of them agree with the statement that the edu-
cational environment is a set of all conditions and 
influences in sociocultural and the subject spatial-
subject environment, determining the possibilities 
of its development.

According to  the State Compulsory Standard 
of Preschool Education the subject-spatial de-
veloping environment is regarded as a system of 

conditions that ensure personal, emotional, social 
and intellectual development of preschool age 
children. The main requirements for the develop-
ing environment are: saturation, transformability, 
polyfunctionality, variability, accessibility, safety 
(State obligatory standard preschool education 
and training, 2018) [8].

These regulations allow us to identify a number 
of basic criteria for research aimed at obtaining reli-
able information about the state of the educational 
environment in preschool organizations and assess-
ing their contribution to the children development.

In our research we posed the following ques-
tions: what the objective situation is in preschool 
organizations in Karaganda region from the stand-
point of regulatory requirements, how much the 
current subject-development environment of pre-
school education organizations meet the needs of 
modern children.

Materials and research methods
The methodological basis of our research turned 

out to be the following theoretical prositions de-
veloped by V.A. Yasvin. The design “epicenter” of 
educational environment is the “point of interpen-
etration” of spatial-objective, social and technologi-
cal components of educational environment, on one 
hand, and the subject of educational process, on the 
other one. Around this “epicenter” a “zone of devel-
oping opportunities” is formed (Harms, 2016: 275) 
[9, p.275]. “The dominant role in the pedagogical 
organization of “developing opportunities zone” be-
longs to the technological component design, which 
is designed to mediate adequately, to transform ap-
propriately the interaction of the educational pro-
cess subject with the spatial-object and social com-
ponents of the educational environment” (Harms, 
2016: 275) [9, p.275].

As a diagnostic tool for our research, we have 
used the international ECERS-R method: The scales 
for an integrated assessment of pre-school educa-
tional organizations quality (Shmis, 2015) [10].

The ECERS-R scale was developed in 1980 (North 
Carolina, USA) for an integrated assessment of educa-
tional organizations quality implementing preschool 
education programs for children from 2.5 to 5 years old.

Later, this scale was actively used in cross-cultur-
al studies in order to assess environmental conditions.

The authors of the methodology use the “spirit 
of ECERS” formula interpreted as the value of en-
vironment containing conditions for the children’s 
emotional well-being, as well as the arbitrary de-
velopment, which allows to start actively at school 
(Ibragimova, 2018) [11]. The concept of “educa-
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tional environment” is used in a broad sense: “edu-
cational environment” covers both the quality of the 
entire educational process and the conditions for a 
child development.

The creators of ECERS-R distinguish the fol-
lowing environment components: space organiza-
tion (furniture, setting, equipment, etc.), time orga-
nization (daily routine, the ratio of regulated and free 
time activities), interaction (the nature of children 
and adults interaction, as well as the relationships 
in the children groups and adults with each other). 
Thus, the methodology focuses on three dimensions 
of the environment: space, time organization, chil-
dren and adults interactions.

The results of environment assessment us-
ing ECERS-R scales are recognized in the expert 
community as reliable. The tool is well balanced 
because it collects information from the fact level 
where an overall assessment of environment qual-
ity is formed.

 The ECERS-R methodology is adapted by the 
Russian scientists and can be applied in Kazakhstan, 
since we carried out a comparative analysis of the 
regulatory framework for preschool education and 
the mechanism for its assessment in Kazakhstan 
and Russia. We have pointed out closeness of 
education quality basic characteristics formed the 
basis of this methodology target guidelines and 
characteristics recorded in the State Standard of 
Preschool Education in the Republic of Kazakhstan 
(Ibragimova, 2018) [11].

The scale provides filling forms due to 
the observation basis, when the expert marks 
the presence or absence of the environment 
element (indicator). Thus, education quality is 
measured indirectly, through the fixation of a set 
of conditions regarded as a set of opportunities 
for the child development. At the same time, the 
principles of educational environment organization 
(accessibility, variability, polyfunctionality, etc.) 
are “embedded” in the subscale indicator.

The ECERS-R scale includes 7 subscales:
• Subject-spatial environment
• Supervision in child care
• Speech and thinking
• Types of children’s activity
• Interaction
• Program structuring 
• Parents and staff
These subscales correspond to 43 indicators 

of 470 indicators, which are assigned a score 
from 1 to 7 points. According to the results of 
the assessment, the “quality profiles” of the 
educational environment line up in accordance 

with the following scale:
• 1 point - unsatisfactory quality;
• 3 points - minimum quality;
• 5 points - good quality;
• 7 points - excellent quality
In particular, high grades (5-7 points) of the 

preschool organization receive the subject-spatial 
educational environment when it is saturated (there 
are enough materials for a fully-fledged expanded 
game for a group of children), available (the 
materials are publicly available for most part of the 
day and can be freely used by children), focused on 
supporting children’s individuality (there is space 
for solitude, rest and comfort, there is a balance of 
group and individual forms of organized learning 
activities etc.).

From cross-cultural studies conducted 
Gothenburg (Sweden) and Seoul (South Korea)using 
ECERS-R scales, it was found that education quality 
is better in Sweden than in South Korea. According 
to the researchers opinion, one explanation for 
this, limited physical space in kindergartens (for 
example, there are no separate spaces for learning 
and recreation and the possibility for children to be 
alone or with some friends) (Sheridan, 2009) [12].

Results and their discussion

The research sample consisted of 7 preschool 
organizations in Karaganda region (73 preschool 
groups). Each group was evaluated by 2 independent 
experts. The expert observation was carried out by 
using evaluation sheets, interviews with teachers 
and kindergarten staff.

Let us analyze the results of subject-spatial 
developing environment study in pre-school 
organizations in Karaganda region using ECERS-R 
scale.

Graphically the results are presented in Table 1. 
For privacy reasons, the names of the educational 
organizations are replaced by conditional ones.

According to evaluation results of 7 surveyed 
kindergartens (73 preschool groups), the average 
value of the quality index was 3.9 points. (Standard 
deviation 0.87). This value can be considered as 
the border between the “minimum” and “good”.

As we can see from the graph the above middle 
value (3.9) indicators are evaluated by the subscale: 
“Parents and staff” (4.6), “Structuring the program” 
(4.2), “Supervision in child care” (4.1 ).

“Types of activity” (3.5), “Interaction” (3.6), 
“Speech and thinking” (3.8), “Subject-spatial-object 
environment” (3.8) got below 3.9. These subscales 
can be defined as the “zone of trouble.”
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Let’s interpret the results for the subscales that 
have been rated below the mean (3.9).

According to the indicators, the “Types of 
activity” subscale in the examined preschool 
organizations varies from 2, 6 points to 4.1 points.

There is an insufficient number of different 
materials for children fine motor skills development, 
role-playing games, art and self-expression. The 
materials such as sand and water are mainly used 
outdoors only in summer. “Kinetic” sand, produced 
by the industry, is rarely used in kindergartens. 

Materials related to nature / science (collections of 
natural objects, measuring devices, equipment for 
physical experiments, microscopes, etc.) are available 
in limited quantities and are used only in educational 
activities.

The conditions for the children with disabilities 
are difficult to assess, since in most preschool 
organizations this category of children is absent or 
there are children with minor impairments of hearing 
and speech. For them, professional staff speech 
therapist and defectologist provide some support. 

Table 1 – The results of evaluation education quality in pre-school organizations in Karaganda region

Fig.1 – Average values for all indicators of the scale (quality profile for the whole sample)
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However, regarding this category of children, it 
is possible to predict a low value of the indicator, 
which hinders the implementation of inclusive 
education in Kazakhstan.

The indicator “Promoting Acceptance of 
Diversity” demonstrated in groups total absence 
of didactic materials, books, paintings, toys 
for children to get acquainted with the cultural 
traditions of different people. For surveyed 
preschool organizations the presence of national 
corners (Kazakh and Russian) is quite typical. It 
should be noted that Kazakhstan is a multinational 
country where people of over 121 nationalities live. 
In the State Department of Public Relations, one 
of the target values is the “upbringing universal 
human values, patriotism and tolerance, based on 
the nation-wide idea of “Magic El”. According to 
the results of our research, this requirement has not 
been fully met. 

According to the indicator “Music, movement”, 
in groups the tendency of musical corners with 
instruments absence, musical content monotony 
have been revealed. The same situation is with 
the indicator “Role Playing”.The experts noted 
insufficient coverage of various topics: professions, 
various cultures, gender differences (men’s, women’s 
clothing), etc. 

By the “Speech and Thinking” subscale (3.8), 
low speech activity of children in combination with 
teachers “monologism” has been established. The 
teachers read children books, tell stories, talk, ask 
questions. At the same time, the possibilities for 
developing speech and stimulating children’s mental 
skills (search questions, creating problem situations, 
reflection, etc.) are not being used sufficiently. 
Spatial-subject environment assessment (3.8) is 
close to the average value. The scatter of values 
is from 3.1 points to 4.1 points. The indicators: 
“Interior”, “Furniture for everyday life, games 
and exercises”, “ Space Arrangement for games”, 
“Equipment for large motor skills development “ 
in most of the preschool organizations are rated as 
“good.” It is common to all preschool organization 
that all of them lack places for solitude, personal 
space, space for free movement activity. Thus, 
the results of the study and average score for 

the surveyed kindergartens (3.9) reflect the real 
state of affairs, provide an opportunity to see the 
shortcomings and problems in the organization of 
subject-spatial developing environment in preschool 
educational institutions. Quality profiles allow you 
visually introduce the results and select indicators 
for improvement.

Reflexive work with the surveyed pedagogical 
teams allowed us to reflect on and discuss the 
results, to draw up Educational Organization 
Development programs (preschool educational 
organization that participated in the study –
according to identified trends and symptomatic 
nature deficits).

Conclusion

Thus, on the basis of the conducted research, 
we can conclude that in the examined pre-school 
educational organizations the average value of the 
quality index was 3.9 points. This value can be 
considered as the border between the “minimum” 
and “good”.

This study revealed the current state of 
subject-spatial developing environment in pre-
school organizations and thus created the basis for 
eliminating problems and deficiencies.

In addition, the diagnostic tool used by us opens 
up new opportunities for ensuring the functionality and 
efficiency of the system for assessing the quality of the 
activities of preschool organizations in the region.

The article demonstrates legitimacy of 
application ECERS-R methodology, adapted by 
the Russian scientists to assess preschool education 
quality in Kazakhstan. This diagnostic tool opens 
up new opportunities to ensure functionality and 
effectiveness of the preschool organizations quality 
assessment system in the region.

The education quality in Karaganda region 
was measured through fixing a set of conditions 
regarded as a set of environmental opportunities 
for the child development.

In addition, the diagnostic tool used by us opens 
new opportunities for ensuring functionality and 
efficiency of the system for assessing the region 
preschool organization activities quality. 
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APPLICATION OF ART METHODS IN THE SYSTEM
OF ART SERVICES IN KAZAKHSTAN

The article deals with the problem of application of art methods in various art services. The authors, 
analyzing the features of art-pedagogical and art-therapeutic services, come to the conclusion that art 
therapy does not focus on targeted learning and mastering the skills and abilities in any kind of artistic 
activity, and in art-pedagogy (developing at the junction of pedagogy and art) – the emphasis is not 
only on the development of artistic culture and help in finding an approach to the successful mastery of 
practical skills in various types of artistic activity, but also in the introduction to universal values through 
their own internal experience, through personal emotional experience, through personal participation in 
the creative process.

According to the authors, the use of elements of art therapy in prevention contributes to the strength-
ening of protective factors in relation to the possible involvement in a negative environment, including 
suicidal. In accordance with this, they believe that the more widely represented in society forms of sup-
port to the population, created on the basis of art methods, the stronger the anti-suicide barrier.

Summing up the experience of existing centers and services practicing art pedagogy and art therapy 
with different categories of people, ATORS reveal the specifics of the problem of overcoming communi-
cation barriers, maladaptation, assistance to children with special educational needs, etc.

The analysis of the state of art-pedagogical and art-therapeutic services in Kazakhstan, conducted 
with the help of a survey of students of schools and universities, allows them to draw a conclusion about 
the lack of representation of this sphere of psychological services. Art therapy in contrast to art-pedagog-
ical activity is more widely represented in the market of educational and psychological services, but due 
to certain circumstances (high cost, weak advertising, etc.) young people do not use them. The authors 
are convinced that the prevention of suicidal behavior of Kazakh youth is not related to art activities, 
although the content of the analyzed services may well meet the requirements of suicide prevention.

In conclusion, the authors come to the conclusion that in the Republic of Kazakhstan art therapeutic 
and art pedagogical services are in the initial stage.

Key words: art education, art therapy, art techniques, art educational services, art therapy services.
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Қазақстанда арт-қызметтер жүйесінде арт-әдістерді қолдану

Мaқaлaдa әр түрлі aрт-қызметтерде aрт-әдістерді қолдaну мәселесі қaрaстырылaды. Ав
торлaр aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпевтік қызметтердің ерекшеліктерін тaлдaй оты
рып, aрт-терaпиядa көркем қызметтің қaндaй дa бір түрінде мaқсaтқa бaғыттaлғaн оқыту 
мен дaғдылaрды меңгеруге, aл aрт-педaгогикaдa (педaгогикa мен өнер тоғысындa дaмып келе 
жaтқaн) – бaсты нaзaр көркем мәдениетті дaмытуғa ғaнa емес, көркемдік қызметтің әр түрлі 
түрлерінде прaктикaлық білімдерді тaбысты меңгеруге, сонымен қaтaр өзінің ішкі тәжірибесі 
aрқылы, жеке эмоционaлдық қобалжуы aрқылы, шығaрмaшылық үдеріске жеке қaтысу aрқы
лы жaлпыaдaмзaттық құндылықтaрғa қaтыстыруғa дa нaзaр aудaрылaды деген қорытындығa 
келеді.
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Автордың пікірінше, профилaктикaдa aрт-терaпия элементтерін пaйдaлaну теріс, оның ішінде 
суицидке бaғыттaлғaн ортaғa ену мүмкіндіктеріне қaтысты қорғaныс фaкторлaрының күшеюіне 
ықпaл етеді. Осығaн сәйкес, олaр қоғaмдa aрт-әдістердің негізінде құрылғaн хaлыққa қолдaу 
көрсету нысaндaры кеңірек болғaн сaйын, соғұрлым өзіне-өзі қол жұмсaуғa қaрсы тосқaуыл 
(бaрьер) соғұрлым күшті деп сaнaйды.

Әр түрлі сaнaттaғы aдaмдaрмен aрт-педaгогикa мен aрт-терaпияны тәжірибелерінде 
қолдaнaтын ортaлықтaр мен қызметтердің тәжірибесін жинaқтaп, aвторлaр коммуникaтивтік 
бaръерлерді жеңу, дезaдaптaция (бейімделе aлмaу), ерекше білім беру қaжеттіліктері бaр бaлaлaрғa 
көмек көрсету және т.б. мәселелерін шешу үшін aрт-әдістерді қолдaну ерекшелігін aнықтaйды: 
Мектептер мен жоғaры оқу орындaрынaн сaуaлнaмa aлу aрқылы жүргізілген, Қaзaқстaндaғы 
aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпевтік қызметтердің жaй-күйін тaлдaу, aвторлaрғa психология
лық қызмет көрсетудің осы сaлaсының жеткіліксіз екендігі турaлы қорытынды жaсaуғa мүмкін
дік береді. Арт-терaпия aрт-педaгогикaлық қызметке қaрaғaндa білім беру және психологиялық 
қызметтер нaрығындa кеңінен ұсынылғaн, бірaқ белгілі бір жaғдaйлaрғa бaйлaнысты (қымбaт, 
жaрнaмaлaу және т.б.) жaстaр олaрды пaйдaлaнбaйды. Автор қaзaқстaндық жaстaрдың өзіне-өзі 
қол жұмсaуын aлдын aлу жұмыстaры aрт-қызметпен бaйлaнысты емес, aлaйдa тaлдaнғaн қыз
меттердің мaзмұны өзіне-өзі қол жұмсaуды aлдын aлу тaлaптaрынa толық жaуaп бере aлaтынынa 
сенімді.

Қорытындылaй келе, aвтор Қaзaқстaн Республикaсындa aрт-терaпиялық және aрт-педaго
гикaлық қызметтердің дaмуы бaстaпқы кезеңде тұр деген тұжырымғa келеді.

Түйін сөздер: aрт-педaгогикa, aрт-терaпия, aрт-әдістер, aрт-педaгогикaлық қызметтер, aрт-
терaпиялық қызметтер.
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Применение арт-методов в системе арт-услуг в Казахстане

В стaтье рaссмaтривaется применение aрт-методов в aрт-услугaх. Авторы, aнaлизируя осо
бенности aрт-педaгогических и aрт-терaпевтических услуг, приходят к выводу, что в aрт-терaпии 
не делaется aкцент нa целенaпрaвленнoм oбучении и oвлaдении нaвыкaми и умениями в кaкoм-
либo виде худoжественнoй деятельнoсти, a в aрт-педaгoгике (рaзвивaющейся нa стыке педaгoги
ки и искусствa) – aкцент делaется не тoлькo нa рaзвитии худoжественнoй культуры и пoмoщи 
в нaхoждении пoдхoдa к успешнoму oвлaдению прaктическими умениями в рaзличных видaх 
худoжественнoй деятельнoсти, нo и в приoбщении к oбщечелoвеческим ценнoстям через сoбст
венный внутренний oпыт, через личнoе эмoциoнaльнoе переживaние, через личнoе учaстие в 
твoрческoм прoцессе.

По мнению aвторов, испoльзoвaние элементoв aрт-терaпии в прoфилaктике спoсoбствует 
усилению зaщитных фaктoрoв пo oтнoшению к вoзмoжнoму вoвлечению в негaтивную среду, 
в тoм числе суицидaльнo нaпрaвленную. В соответствии с этим они считaют, что чем шире в 
обществе предстaвлены формы поддержки нaселению, создaнные нa основе aрт-методов, тем 
сильнее aнтисуицидaльный бaрьер.

Суммирoвaв oпыт существующих центрoв и служб, прaктикующих aрт-педaгoгику и aрт-
терaпию с рaзличными кaтегoриями людей, aвторы выявляют специфику применения aрт-ме
тодов: для решения прoблем преoдoления кoммуникaтивных бaръерoв, дезaдaптaции, пoмoщи 
детям с oсoбыми oбрaзoвaтельными пoтребнoстями и т.п.

Анaлиз сoстoяния aрт-педaгoгических и aрт-терaпевтических услуг в Кaзaхстaне, прoведен
ный с пoмoщью oпрoсa oбучaющихся шкoл и вузoв, пoзвoляет им сделaть вывoд o недoстaтoчнoй 
предстaвленнoсти дaннoй сферы психoлoгическoгo oбслуживaния. Aрт-терaпия, в oтличие oт 
aрт-педaгoгическoй деятельнoсти, шире предстaвленa нa рынке oбрaзoвaтельных и психoлoги
ческих услуг, нo в силу oпределенных oбстoятельств (дoрoгoвизнa, слaбoе реклaмирoвaние и т.д.) 
мoлoдежь не пoльзуется ими. Авторы убеждaются, что прoфилaктикa суицидaльнoгo пoведения 
кaзaхстaнскoй мoлoдежи никaк не связaнa с aрт-деятельнoстью, хoтя и сoдержaние прoaнaли
зирoвaнных услуг впoлне мoжет oтвечaть требoвaниям суицидaльнoй прoфилaктики.

В зaключение, aвторы делают вывод, что в Республике Кaзaхстaн aрт-терaпевтические и aрт-
педaгoгические услуги нaхoдятся в нaчaльнoй стaдии развития.

Ключевые словa: aрт-педaгогикa, aрт-терaпия, aрт-методы, aрт-педaгогические услуги, aрт-
терaпевтические услуги.
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Introduction

Recently in our country the field of practical 
psychological activity connected with application 
of art methods, both in the field of psychotherapy, 
and in training and education in mass educational 
institutions considerably extended. The increasing 
popularity of these methods is due to the presence 
of a number of its advantages over other traditional 
and innovative methods of teaching and education 
of schoolchildren.

Art methods focus on non-verbal interaction, 
thus providing new resources for the work of a 
teacher or teacher (class teacher) with those children 
and adolescents, whose verbal capabilities are 
limited due to the influence of various factors. That 
is, these methods provide the possibility of contact 
with the child, teenager “bypassing speech” and are 
based on different types of visual, plastic, audio 
communication – art therapy, dance-motor therapy, 
music therapy. Art-pedagogical process created by 
the use of these methods activates the unconscious 
of the student and allows the art teacher to access it.

Art methods are methods of art pedagogy, 
which is a special direction in pedagogy, where 
the education, development and upbringing of the 
child’s personality is carried out by means of art 
in any taught subject. These methods, in contrast 
to the methods of the traditional education system, 
interpret the direct creative interaction of the teacher, 
student and parents. It is valuable here that the 
teacher, children and parents are carriers of culture, 
and art pedagogy allows you to work productively 
with different categories of students: from gifted to 
deviant.

Thus, art methods are a synthesis of art pedagogy 
and art therapy methods.

It is well known that the specificity and condi-
tion of certain types of services determines the state 
of “painful” problems of society and the possibility 
of their solution. In modern society, the art industry 
is becoming popular-a kind of sphere of art services 
and an important sector of the art market, includ-
ing the production, sale of works of art and services 
in the field of culture, which has its consumer audi-
ence. In our article we will focus on art services as 
forms of support to the population, ways to prevent 
the involvement of the individual in a negative en-
vironment, based on art methods and art techniques. 
I. e. we can say that from the whole range of art ser-
vices we will be interested in art therapeutic and art 
pedagogical services. Art therapy services in devel-
oped countries and in recent years in our country are 
finding wider application. These services are very 

effective and indispensable tool in the provision of 
psychological assistance to children with various 
mental disorders or with disorders in development. 
With the child is easier to communicate through play 
and drawing, to this conviction comes most psy-
chotherapists of the past and present (M.E. Burno, 
1989 [1]; K. Rudestam, 1999 [2]; A.E. Medvedev, 
I.Yu. Levchenko, L.N. Komissarova, T. A. Dobro-
volskaya, 2001 [3]; A. Ellis, 2002: 13-21 [4]; L.D. 
Lebedev, 2003 [5]; S.M. Walsh, S. Weiss, 2003: 
924-930 [6]; M.S. Valdes Odriozola, 2005: 120-
127 [7]; A.I. Kopytin, 2010 [8] and others [9]). In 
addition, similar services are provided to children, 
adolescents and even adults, incapable of speech 
communication – i.e., those who have congenital 
diseases, organic brain lesions, etc.; in these cases, 
the figure becomes the primary means of commu-
nication with the client. Over time, popularized art 
therapy and art-educational services, introduced not 
only in special but also in mass education, in addi-
tional education system (N.Yu. Sergeeva, 2010 [10], 
A.V. Grishin, 2004 [11], V.L. Kokarenko, 2005 [12]. 
Also in parallel developed the diagnostic aspect of 
the art of service: professionals identify children and 
adolescents from “risk groups” – are prone to com-
mitting socially dangerous acts, suicides, etc. (E.R. 
Kuz’mina, 2001 [13]; A.I. Kopytin, 2002 [14]; J. 
Oster, 2009 [15]).

Then widespread art-educational services im-
plemented by more than narrow specialists, devel-
opment and implementation of preventive or reme-
dial programs, most often these services are paid 
and realized by the famous masters of art therapy at 
the individual level (A.S. Galanov, 2005 [16]; M.V. 
Kiselyov, 2006 [17]; E.V. Tararina, 2013 [18], etc.).

Became popular services on art therapy for vari-
ous trainings – for example, communication, forma-
tion of vital skills, the development of tolerance, 
creativity and other qualities of the person (A. G. 
Greеsov, 2004: 74-79 [19], D. S. Khomyakov. 2006 
[20]; I.P. Novik, 2008: 55-56 [21]; V. A. Rusov, 
2011: 73-78 [22], etc.).

The study synthesis of the literature (A.I. Kopy-
tin. 2002 [23]), [24] has allowed establishing that 
the original art therapy began to be used in the ac-
tivities of psychiatric hospitals (as a form or type 
of employment of patients), respectively services 
emerged as an additional means to divert the men-
tally ill from aggression on others and on them-
selves. Then in these same institutions art therapy 
began to take the form of psychotherapeutic and so-
ciotherapeutic support and rehabilitation of patients 
with different mental disorders, including drug and 
alcohol addiction. Art therapy was supplemented 
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psihofarmakoterapia, physical therapy and other 
treatments. Appropriately, during these years, art 
therapy services have acquired a deep psychothera-
peutic orientation (Heigl-Evers A., Heigl F., U. Ott, 
W. Rüger, 2001 [25], A.E. Beregulin, 2001: 122-124 
[26], O. A. Ions, 2004: 29-33 [27], etc.). In the fol-
lowing years in different countries of the world have 
intensified the use of art therapy for people with psy-
chosomatic diseases at different stages of their treat-
ment and rehabilitation.

In addition, art therapy is used as a means of 
psychological assistance to people with cancer and 
other serious diseases (I. Samakhova, 2001: 118-
125 [28]; K. Malchiodi, 2004 [29]; A.A. Motsku-
vene, 2008 [30], etc.). Appropriately in this area 
there is the growth of the art of therapeutic services, 
from 2003-2004, which lasts to this day with more 
pronounced dynamics.

Art therapy is also becoming an increasingly 
important means of psychological and social assis-
tance to the elderly and the elderly (O. A. Shelest, 
2003: 46-64 [31], L. P. Vorontsova, 2012: 43-46 
[32], etc.). Art therapy allows them to realize their 
creative potential, to counteract the negative chang-
es in the social, mental and physical spheres. Also 
art therapy and art-pedagogic services organized in 
gerontological centers, homes for the elderly etc. in-
stitutions for such clients, helping them live more 
active and fulfilling life, to overcome loneliness, to 
cope with old age and limited movement to convey 
his experience.

Significant potential art therapy has in working 
with different disadvantaged groups of the popula-
tion: those who are experiencing stress because of 
lack of work, trying to adapt to the new conditions 
(refugees, repatriate), returned from places of de-
tention or in correctional institutions, etc. (N. M. 
Kruzhilin, 2001: 47-49 [33]; A. A. Lebedev, 2008: 
105-132 [34]).

Since 2005-2006, gaining momentum, the direc-
tion of art therapy for the organization of a harmo-
nized life outside of the mental disorders or problems 
with the emotional sphere (S. P. Zorin, 2006: 54-57 
[35] etc.), and in recent years strengthened the group 
art-services as a form of psychological support in 
maintaining health in overcoming professional defor-
mation of the specialists (N.Е. Purnis, 2008 [36]; T. 
A. Kharitonchik, 2012: 95-103 [37], etc.).

As you can see General characteristics of art 
therapy and art teaching services, demonstrates the 
dynamic growth of this sector, from 2003-2005, but 
the prevention of involvement in a negative environ-
ment, suicidal issues are not the main task of spe-
cialists.

Art methods in education and including in various 
types of art-pedagogical services are considered by us 
earlier in the manual «Art methods in education»(A.B. 
Aitbayeva, G.A. Kassen, 2017 [38]).

Purpose of article: identification of the art-
pedagogical and art-therapeutic services status 
through the survey of students and site analysis.

Materials and methods
The main research method was questionnaires 

based on open and half-open questions.
For example, here are a few questions from 

the compiled questionnaire: highlight the countries 
whose sites can provide comprehensive information 
about offered art services; distribute them by art 
services presentation on the sites in percentages; 
indicate specific centers and services known to you in 
Almaty city that work using methods of art therapy; 
determine the level of joint your participation in art-
therapy and indicate the reasons for choosing this or 
other art services; highlight known to you art services 
provided by individuals — famous psychologists, 
psychotherapists, etc. There was conducted a site 
analysis for recheck the data. 

Results of the survey to identify the state of 
art-pedagogical and art-therapeutic services

In August-September 2018, we re-conducted a 
survey to identify the state of art pedagogical and 
art therapeutic services in Almaty. The initial mini-
study was conducted in 2015.

In particular, a random sample of students aged 16-
22 years (100 people) was surveyed. 50 people were 
interviewed orally (school and University students), 50 
people were interviewed online (in contact).

The first question was about obtaining reliable 
information about art services on the sites (figure 1), 
respondents needed to identify countries whose sites 
can provide comprehensive information about the 
art services provided. The question was somewhat 
subjective, because it was necessary to distribute the 
country on the representation of art services on the 
sites as a percentage. Because. three countries were 
more accessible on the Internet, the respondents ap-
propriately distributed Russia, Ukraine and Kazakh-
stan by decreasing dynamics, motivating the answers 
by the fact that many art services in Russia are wider, 
more colorful and more detailed than in Kazakhstan. 
According to respondents, Ukraine is distinguished 
by a large number of individual art therapists who 
actively advertise their activities, and Centers and 
services are presented without specifying addresses, 
sites require subscription, but it is unclear how you 
can subscribe to representatives of other countries.



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №4 (57). 2018 39
eISSN 2520-2650

Kassen G.A.

The next question related to the identification of 
specific well-known centers and centers to the re-
spondent in Almaty city, which work using art-ther-
apy methods. Here the opinions of the partners came 
together in five centers, but they were all signified 
by reference (“hear from friends that the art-therapy 

was used”, “saw a glimpse at their site”, “heard from 
relatives, who lost a lot of money”) – Figure 2. That 
is, although there are some answers, but none of the 
respondents did not use these organizations ervices 
and they also cannot judge how much they are ef-
fective.

Figure 1 – The allocation of countries to the representation of the art services at the sites

With this, two of mentioned centers are located 
in Astana city, which emphasizes the problem of 
population ignorance of the art services. Therefore, 
the next question regarding the providing quality of 
the art services disappears. We present the results of 
the answer to the previous question.

Figure 2 – Indirect known centers in Almaty practicing art therapy.

The above results (Figure 3) indicate the presence 
of objective reasons for the refusal of art services 
(financial situation, lack of adequate advertising, 
little known about method and art therapist to a 
wide range of consumers, lack of development of 
this service, etc.).
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Art services would be chosen by the respondents, 
as they are: the most optimal, because it is “silent”; 
can be implemented; give the possibility to reveal 
the hidden potential; increase the creative potential 
due to its positive energy, etc. That is, despite the fact 
that the majority of respondents know about the art-
methods benefit for personal growth, the revelation 
of potential, enhancement of energy, much of them 
do not participate in art therapy for various reasons, 

but they would not have refused if these services 
were cheaper, everywhere advertised, etc.

The fourth question referred to the art-services 
provided by certain individuals – well-known 
psychologists and psychotherapists. Most of the 
respondents found it difficult to identify specialists, 
some of the students mentioned the Shymkent artist 
Bakhtybek Talkambayev, whose pictures fit in their 
art-therapy understanding.

 Figure 3 – The reasons of respondents inability to participate in art therapy

Figure 4 – Art therapy or art pedagogy: % of respondents noting differences and availability of 
services in the Republic of Kazakhstan

In responses to this question, the questionnaires 
often mention Kuzubova Maria, the head of the 
Kazakhstan Branch of the Psychological Sciences 
International Academy, doctor of Psychological 
Sciences, psychologist, academician of 

Psychological Sciences International Academy, in 
particular, there is noted the certification program 
on integrative art-therapy developed by her. By the 
way, it is noted that the program is expensive and 
not every student can afford to pass it in full.
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The last question was directed to the identification 
of the differences between art pedagogy and art 
therapy and the corresponding distribution of known 
services in two categories.

How we see, analysis of the art pedagogical 
and art therapy services condition in Kazakhstan, 
which carried out with the help of schools and 
universities training, leads to the conclusion about 
lack representation of this sphere of psychological 
services. Art-therapy, in contrast to art-pedagogical 
activity, has a wider range of educational and 
psychological services on the market, but because of 
certain circumstances (high prices, poor advertising, 
etc.), young people do not use it.

That is, the prevention of suicidal behavior 
among Kazakh youth is not connected with art-
activity, although the content of the analyzed 
services is fully capable of meeting the requirements 
of suicidal prevention.

Application of art methods in the Republic of 
Kazakhstan in various types of art services

Conducted by site review of the functions and 
content of activities of practitioner services and 
centres of development and correction allows us to 
conclude that most of them use the experience of 
the best world art teaching and art therapy schools, 
moreover – they copy without changes to programs 
and courses of Russian art therapists, or in the best 
case, adapt their programs to fit our realities.

At the initiative of the Kazakhstan branch of 
the Psychological Sciences International Academy 
in Astana, Almaty, Atyrau was launched the 
certification program in integrative art therapy.

It is noted that integrative Art therapy program 
for anyone who wants to graduate therapy the 
healing art of influence, learn to use the power 
of art in his inner world. Individual goals – the 
prevention of suicidal behavior, the authors do not 
set, but the topics of the modules is conducive to 
the empowerment of the individual in the field of 
positive thinking and self-understanding, which 
in our opinion is veiled protects the person from 
injuries, leading to self-destruction and suicide.

There are also unique methods of artists. So, for 
example patented author’s technique of Art therapy 
for each (Figures that heal) Bahtybek Talkambaev 
(patent No. 2256, No. 2257). The technique is based 
on ancient knowledge and verified his 20 years 
of experience of the artist, his paintings represent 
improvised ornamental and sign systems that 
emerge in the process of communication with nature, 
the process and study of ancient culture. These 
compositions are not only his mysterious message to 

the person, but also a kind of communication channel 
and communication with the energy of nature, which 
gives strength and health. In 2013, Moscow hosted 
the workshops of Bahtybek Talkambaev. Children 
from 4 years and adults communicated with the 
master, drawing and discovering new horizons.

The method of mandalas therapy artist Zhazira 
Dzhanabaeva – Director of the Studio of fine and 
applied art “Blue turtle” is used in work with adults 
who have experienced a personal drama, and with 
children with autism, cerebral palsy or received a 
serious psychological trauma. Mistress of Sagila 
Abisheva with art teaching ideas brings respect 
to decorative-applied art of the Kazakh people. 
Treatment creativity widely presented on the 
websites of Kazakhstan and dealt with by all and 
Sundry.

Similar work, but on a broader profile are service 
Centers and Astana and Almaty: the Center of Art 
therapy “OceanArt” the Republican Association of 
Art therapists of Kazakhstan (author’s program “Art 
therapy”); the Center of psychology “NAGVAL” 
(“Using art methods in practical psychology. 
Types, methods and characteristics of” the course 
“Fundamentals of practical psychology”); the 
resource Centre psychology (teaching Art therapy 
courses for the program: figure ― method of 
diagnosis and therapy; the therapy – a method of 
psychological correction and psychotherapy; doll 
therapy is a method of working with fears and 
intrapersonal correction; sand therapy is a method 
of psychotherapy intrapersonal and interpersonal 
conflicts), etc.

Do not have clear programs, but claim to use 
individual and group art therapy the following 
organizations: Art therapy center “insight”, Training 
Agency “Renaissance”, the Centre of classical 
homeopathy and psychological support “BRANT” 
(Gestalt therapy and art therapy in homeopathy), a 
child development “Dobrusha” center (individual 
lessons), too Open world, Open University 
Facilitation and many others.

Also in Almaty so many announcements certified 
training in art therapy. In particular, such training 
in Kazakh language holds the Eurasian Institute of 
practical psychology and psychotherapy, Center of 
the art support and advice, service, assistance in 
crisis situations, the Crisis Centre “Friends”, etc.

Discussion:
Conducted by site review of the functions and 

content of activities of practicing services and centers 
of development and correction allows us to conclude 
that most of them use the experience of the best world 
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art teaching and art therapy schools, moreover – 
they copy without changes to programs and courses 
of Russian art therapists, or in the best case, adapt 
their programs to fit our realities.At the initiative 
of the Kazakhstan branch of the Psychological 
Sciences International Academy in Astana, Almaty, 
Atyrau was launched the certification program in 
integrative art therapy. It is noted that integrative Art 
therapy program for anyone who wants to graduate 
therapy the healing art of influence, learn to use the 
power of art in his inner world. Individual goals – 
the prevention of suicidal behavior, the authors do 
not set, but the topics of the modules is conducive 
to the empowerment of the individual in the field 
of positive thinking and self-understanding, which 
in our opinion is veiled protects the person from 
injuries, leading to self-destruction and suicide. 

The program is conducted by M. Kuzubov, the 
Doctor of Psychological Sciences, psychologists, 
the head of the Kazakh Department of the Small 
Academy of Psychological Sciences. At first the 
participants go through the techniques on themselves 
in each training, after that examine the mechanism 
of work.

Certificates of the Small Academy of 
Psychological Sciences are included in the list for 
obtaining an European certificate of psychotherapy.

It is worth noting advanced experience of the 
Republic of Kazakhstan in the development of art 
pedagogical and art therapy services.

In 2011, in the First President of the Republic of 
Kazakhstan Museum within the framework of the 
annual art therapy seminar “Living stones” for the 
children with disabilities in the development was 
held the opening of the 2-day creative laboratory 
was named “Bakitty balalyk shak”. 

There also was conducted “The art therapy 
by music and dancing” seminar in Almaty for 
practicing art therapy and art pedagogy specialists. 
The seminar was initiated by the British Council 
in Kazakhstan and the Kyrgyz Republic with the 
support of the social fund “Asia-Art +” on the basis of 
the International College of Continuing Education. 
It was attended by 25 specialists from the Almaty 
city and the areas of Kazakhstan representing SED 
and successful developing art-therapy methods on 
their own fields.

There was presentation of art therapy office for 
cancer patients in Semey. This project was made by 
the first President of the Republic of Kazakhstan 
Foundation charity – the Leader of Nation. Literally 
last year, the Ministry of Health of the Republic 
of Kazakhstan developed a new program for 
development oncology services for 2012–2016, 

which is aimed to increase the expecting duration 
and quality of life by reducing mortality because 
of cancer. One of the tasks is the creation a modern 
rehabilitation and palliative care for cancer patients 
system.

However, we have identified despite the fact there 
is an interest among specialists, including in mass 
education, to apply the art therapy and art pedagogy 
methods, there are also some art-therapeutic and 
art-pedagogical services requests and supporting of 
various population categories (children, adolescents, 
crisis dwellers, disabled people, etc.), still noticeable 
lack of specialists who know this kind of aid and 
support directions mechanisms and can apply the 
art-methods in practice. In particular, the individual 
states of the northern, central and eastern regions 
(Kokshetau, Petropavlovsk, Pavlodar, Karaganda, 
Ust-Kamenogorsk), and also the capital – Astana 
and Almaty represented wider range of art-services: 
from art-therapy in correctional services, working 
with people with limited abilities, to art-pedagogical 
services in art-studios and developing children’s 
centers. Then, as the southern and western regions are 
less represented in both aspects, the art therapeutic 
services are limited by working with deranged and 
disability people (at medical centers).

Conclusion

In modern research, a very important aspect 
stands out: art pedagogy allows you to work with 
different categories of students. Art pedagogy goes 
beyond working with children who have problems, 
but at the same time does not duplicate the sphere 
of art education and aesthetic education. That is, the 
content of the concept of “art pedagogy” should not 
include only special artistic training of children with 
problems, and should not be reduced to teaching 
drawing skills the meaning of art pedagogical 
activity, and should be added to the formation of the 
foundations of artistic culture and social adaptation 
of the individual by means of art.

According to this, art-pedagogical methods in 
the system of General secondary and additional 
education have become increasingly used, and 
sometimes these methods are based on the methods 
of art therapy.

There are significant opportunities for the 
introduction of art therapy not only in mass 
and specialized schools, but also in preschool 
educational institutions, institutions of additional 
education, as well as in higher education, including 
as one of the methods of psychological support for 
students.
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As we can see, the services of art therapists and art 
teachers are developing, there is a certain potential, 
these are artists, art critics, psychotherapists, and 
just masters of their craft. But there is a need to put 
all this on a scientific track. Therefore, we came to 
the conclusion that in the Republic of Kazakhstan 
art therapeutic and art pedagogical services are in 
the initial stage.

We have revealed that despite the fact that there 

is interest among specialists, including in mass 
education, to the use of art therapy and art pedagogy, 
as well as there are requests for art therapy and 
art pedagogical services and support for various 
categories of the population (children, adolescents, 
“crisis”, the disabled, etc.), there is still a shortage of 
specialists who know the mechanisms of these areas 
of assistance and support, who are able to apply art 
methods in practice. 
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СТУДЕНТТЕРДІҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ БЕЛСЕНДІЛІГІН КЛУБТЫҚ  
ІС-ӘРЕКЕТТЕР АРҚЫЛЫ  ҚАЛЫПТАСТЫРУ

Мaқaлa студенттердің шығaрмaшылық ойлaу қaбілетін дaмытып, олaрдың дербес зерттеуші 
қызметіне жaқындaй түсуіне ықпaл етеді. Шығaрмaшылық – бұл aдaмның өмір шындығындa өзін-
өзі тaнуғa ұмтылуы, ізденуі. Өмірде дұрыс жол тaбу үшін aдaм ой түйіндеп, өздігінен сaпaлы, дә
лелді шешімдер қaбылдaй білуге үйрену керек. Адaм бойындaғы қaбілеттерін дaмытып, олaрдың 
өшуіне жол бермеу aдaмның рухaни күшін нығaйтып, өзін-өзі тaбуынa көмектеседі. Өйткені, 
aдaм туынды ғaнa емес, сол туындыны жaсaушы, тудырушы деп білеміз. Шығaрмaшылық іс-әре
кеттің негізгі белгілері болып aдaмның тіршілігін қaмтaмaсыз ете отырып, оның қaбілеттіктеріне 
негізделген. Қaзіргі тaңдaғы оқушының шығaрмaшылық әрекетін педaгогикaлық және психоло
гиялық тұрғысынaн жaн-жaқты зерттеулер көбеюде. Өйткені, қоғaмның тәжірибесі шығaрмaшы
лық жетістік тұлғaлық емес, әлеуметтік мaғынaғa ие болғaндығын мойындaп, психологогиялық-
педaгогикaлық ойлaрдың осы мәселеге нaзaр aудaрылып, көмек берілу тиіс. 

Түйін сөздер: шығaрмaшылық іс-әрекет, қaбілет, тaлaнт, белсенділік, дaрын, клуб, клубтық 
жұмыстaр, шығaрмaшылық белсенділік, студенттер клубы.
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Formation of Creative Activity of Students Through Club Activities

The article is devoted to the development of students’ creative abilities through independent activi-
ties, including participation in the club work of the university. Creativity is the human desire for self-re-
alization in life. The development of a person’s creative abilities strengthens a person’s spiritual strength, 
helps to find his own way in life, to realize himself. The main feature of creative activity is associated 
with the development of human abilities. Creative achievements are not only personal results, but con-
tribute to the development of society as a whole. The purpose of the article is a theoretical and practical 
substantiation of the creative activity of students in the conditions of the club work of the university.

Based on the analysis of the literature, the objectives of the students’ club work were determined, 
the history of the development of club work was briefly disclosed. The task of experimental and peda-
gogical work was to develop the creative activity of students in club work. 106 students of the specialties 
“Pedagogy and Psychology”, “Social Pedagogy and Self-Cognition” of Al-Farabi Kazakh National Uni-
versity took part in the experimental and pedagogical work, including 47 students in the experimental 
group and 59 students in the control group. when questioning, 38 % of students reported that they were 
participating in the university’s club activities, and 68% did not answer whether they were participating 
in club activities.

At the same time, 64% of respondents said that they are engaged in extracurricular free time acting, 
developing a culture of speech, making creative works, actively speaking, meeting celebrities, organiz-
ing concert events and much more. A program of activities of the student club “Shabyt” was developed, 
the students participated in the work of the club “Shabyt”.

Key words: creative activity, abilities, talent, club, club work, student club.
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Формирование творческой активности студентов посредством участия  
в клубной деятельности

Статья посвящена развитию творческих способностей студентов через  самостоятельную 
деятельность, в том числе участие в клубной работе университета. Творчество – это стремление 
человека к самореализации в жизни. Развитие творческих способностей человека укрепляет 
духовную силу человека, помогает найти свой путь в жизни, реализовать себя. Главная особенность 
творческой деятельности связана с развитием способностей человека. Творческие достижения 
являются не только личными результатами, но вносят вклад в развитие общества в целом. Цель 
статьи – теоретическое и практическое обоснование творческой деятельности студентов в 
условиях клубной работы университета. На основе анализа литературы были определены цели 
клубной работы студентов, кратко раскрыта история развития клубной работы. Задача опытно-
педагогической работы заключалась в развитии творческой активности студентов в клубной 
работе. В опытно-педагогической работе приняли участие 106 студентов специальностей 
«Педагогика и психологии», «Социальная педагогика и самопознание» Казахского национального 
университета им.аль-Фараби, в том числе 47 студентов в экспериментальной группе и 59 
студентов в контрольной группе. При анкетировании 38% студентов всей выборки ответили, 
что участвуют в клубной деятельности университета, а 68% не дали ответа. В то же время 64% 
респондентов заявили, что занимаются во внеурочное свободное время актерским мастерством, 
развитием культуры речи, изготовлением творческих работ, активно выступают, встречаются 
со знаменитостями, организуют концертные мероприятия и многое другое. Была разработана 
программа деятельности студенческого клуба «Шабыт», студенты участвовали в работе клуба 
«Шабыт».

 Ключевые слова: творческая деятельность, способности, талант, клуб, клубная работа, 
студенческий клуб.

Кіріспе

Шығaрмaшылық, ең aлдымен, қaжырлы дa 
aзaбы мол еңбек және сонымен бірге aдaмның 
бaрлық дене және рухaни күшін бaрыншa 
жұмсaуды қaжет ететін шaбытты еңбек. Шынaйы 
шығaрмaшылық әрқaшaн дa қоғaм үшін пaйдaлы 
дa мәнді нәтиже береді. 

Шығaрмaшылық дегеніміз – әлеуметтік се
беп-шaрттaн туындaйтын қызмет. Шығaрмaшы
лықтaн aдaмның көптеген психикaлық сaпaлaры 
aшылaды, жеке aдaмның ішкі мaзмұны көрініс 
береді. Шығaрмaшылықтық процесс кезінде 
aдaмның психикaлық әрекеті бaрыншa жоғaры 
деңгейде өтеді. Бұл жеке aдaмның интеллек
туaлдық, эмоциялық, еріктік күшіне жaтaды. 
Шығaрмaшылық – ең aлдымен, қaжырлы дa 
aзaбы мол еңбек және сонымен бірге aдaмның 
бaрлық дене және рухaни күшін бaрыншa 
жұмсaуды қaжет ететін шaбытты еңбек болып 
тaбылaды. Шынaйы шығaрмaшылық әрқaшaн 
дa қоғaм үшін пaйдaлы дa мәнді нәтиже бере
ді. Шығaрмaшылықтың елеулі жaқтaры – беріле 
әуестену және тaлпыну. Беріле әуестенген aдaм 
үшін шығaрмaшылық өмір мәніне aйнaлaды. 
Шығaрмaшылыққa берілу оның нәтижесі бү

кіл хaлықтық қолдaу тaпқaндa күшейе түседі. 
Шығaрмaшылық шынaйы болу үшін шaбыт керек. 
Шaбыт – бір жaғынaн жоғaры жетістігімен, екін
ші жaғынaн aдaмның күш-қуaтының зор өрлеуі
мен, беріліп іс-әрекет жaсaуымен сипaттaлaды.

Белгілі ғaлым П.И. Чaйковский шaбытты 
ерекшеліктеріне қaрaй сипaттaйды. Олaр төмен
дегідей: 

Шaбытты күй қойылғaн мәселені шығaр
мaшылықтықпен шешу үшін құмaртa және 
тaбaндылықпен ұмтылғыш aдaмдa пaйдa болaды. 
Шaбыт – жaлқaулaрғa жолaмaйтын, оның есігін 
aшпaйтын қонaқ»; 

Шaбытты күй ой мен бейне қозғaлыстaры
ның жеңілдігімен олaрдың aйқын әрі молдығы
мен, тебіреністердің тереңдігімен сипaттaлaды;

Шaбытты күй aясындa тaным процесінің 
бәрі жемісті өтеді. Ерік ой мен әрекет тәртібін 
қaмтaмaсыз етіп отырaды (Читякова, 1984) [1] 
деп ойын тұжырымдaйды. 

Шығaрмaшылық мәселесін қaрaстырудa 
«қaбілет», «тaлaнт», «белсенділік», «дaрын» 
ұғымдaрын aйнaлып өтуге болмaйды. Біз
дің ойымызшa, тaлaнттылық aрнaйы іс-әре
кетте жоғaры нәтижеге жетсе, дaрындылық 
aқыл-ой қызметінің ең жоғaры дәрежесімен 
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сипaттaлaды. Шығaрмaшылық сөзінің төркіні
не нaзaр aудaрсaқ, «шығaру», «іздену», «ойлaп 
тaбу» дегенге сaяды. Демек, бұрын тәжірибе
де болмaғaн жоқ нәрсені ойлaп, жетістікке қол 
жеткізу деген сөз. Шығaрмaшылық – бүкіл тір
шілік көзі. Адaм бaлaсының сөйлей бaстaғaн ке
зінен бaстaп, бүгінгі күнге жеткен жетістіктері, 
сол шығaрмaшылықтың нәтижесі. Бұғaн бүкіл 
хaлықтың әдеби мұрaсы немесе жеке тaрихи 
тұлғaның шығaрмaшылығы aрқылы қол жеткізу
ге болaды. Шығaрмaшылықтың негізгі элементі 
турaлы қaбілет турaлы мәселені ортa ғaсырдa  
әл-Фaрaби aйтқaн болaтын. «Әрбір aдaм, деймін 
мен, өз өмірінің бaсындa-aқ жaртылысындa қaбі
летті болaды, соның aрқaсындa оның әрекеттері 
жaн aффектілері және aқыл-пaрaсaты тиісінше 
жaқсы болaды немесе жaқсы болмaй шығaды» – 
деген болaтын.

Ы. Алтынсaрин өз шығaрмaлaрындa ол қaбі
леттің еңбек үстінде қaлыптaсып дaмитындығын 
aйтсa, aл әрекет – еңбектің жaй формaсы ретінде 
түсіндіреді. Еңбек – aсa күрделі процесс. Ол екі 
түрде дaмиды, біріншісі – дене еңбегі, екіншісі- 
ой еңбегі (Монтень, 1991: 114) [2] – деген. 

М. Монтень шығaрмaшылық іс-әрекетінде 
оқытушының бaсшылық рөлінің мaңыздылығынa 
былaй тоқтaлғaн: «Оқушы мұғaлімнен aлғaн бі
лімін түгел сүзгіден өткізіп, өз бетінше тaлдaу 
жaсaуы қaжет. Соның нәтижесінде оның білуге 
құштaрлығы дaми түсетіні сөзсіз» [3;114] деген. 

Мaқaлaның мaқсaты: Студенттердің шы
ғaрмaшылық іс-әрекет белсенділіктерін клубтық 
іс-әрекеттер aрқылы теориялық және тәжірибе
лік негіздеу. 

Әдістері: теориялық, философиялық, пси
хологиялық, педaгогикaлық, мәдениеттaну, әде
биеттерге тaлдaу жaсaу, сaуaлнaмaлaр, тесттер 
жүргізу нәтижесін aнықтaу.

Әдеби шолу
Қaзіргі еліміздің жоғaры оқу орындaрындaғы 

оқыту процесі студенттердің шығaрмaшылық 
ойлaу қaбілетін дaмытып, олaрдың дербес зерт
теуші қызметіне жaқындaй түсуіне ықпaл етеді. 
Бaрлық уaқыттa педaгогикaлық қызмет пен ғы
лымды бір-бірімен ұштaстырa жүргізудің мaңы
зы зор. Сол себепті жоғaры мектептердің ғылым 
мен мәдениетті дaмытудaғы рөлін aрттыруды 
біздің қоғaм бaсты мaқсaт етіп отыр. 

Қaзіргі қоғaмды гумaнизaциялaу – ХХІ 
ғaсырдaғы ғaлaмдық ғылыми мәселе десек те 
болaды. Қaзірдің өзінде, оның дaмуының бү
гінгі кезеңінде бұл тенденция aдaмдық фaктор
дың aнықтaушы ролімен көрсетіліп отыр. Осы 

фaктор феноменологиясындa шығaрмaшылық 
қызығушылық бaсым және оның негізгі құ
рaушысы болып тaбылaды. Шығaрмaшылық 
турaлы aлғaшқы ойлaрды біз ежелгі фило
софтaр еңбегінен тaбaмыз. Аристотель өзінің 
еңбектерінде жaңa білімдердің пaйдa болуын 
логикaлық ой түйіндеулер, aлгоритмін құ
ру жолымен түсіндіруге тырысaды. Адaмзaт 
бaлaсының aлғa қaрaй сaтылaп өркениетке 
жетуі әр aдaмның іс-әрекеттегі жaңaшылды
ғынa, жaңaны ойлaп тaбуынa, шығaрмaшы
лық болмысынa бaйлaнысты. Ал шығaрмaшы
лық іс-әрекет, жaңaшылдыққa бaғыттылық тек 
қaнa шығaрмaшылық қызығушылықтaн бaстaу 
aлaды. Шығыстың ұлы ойшылы Әбу Нaсыр әл-
Фaрaби «Бaқытқa жол сілтеу» aтты трaктaтындa 
aдaмның бaқытқa жетудегі бірден бір жолы 
– aдaмның ой белсенділігі, интеллектінің дa
муы, логикaлық жaттығулaр мен сaбaқтaр нә
тижесіндегі шығaрмaшылық ізденістері деген 
тұжырымдaры зерттеліп отырғaн мәселенің 
әрқaшaндa, әр зaмaн тaлaбынa сaй туындaп 
отырaтындығы және оның өміршең, үздіксіз 
процесс екендігінің дәлелі. Демек, шығaрмaшы
лық – үздіксіз және aдaмзaт бaлaсын прогрес
сивті түрде ілгері қaрaй жетелейтін үрдіс.

Шығaрмaшылық іс-әрекет мәселесін ғaлым
дaр әр сaлa бойыншa әлі де үздіксіз тaлдaнып, 
тaлқылaнып келеді. Шығaрмaшылық қaбілеттер 
aдaм тaбиғaтындa әуел бaстaн-aқ бaр деп aйтуғa 
болaды. Бұл жaйындa көптеген ғылыми зерттеу
лерде дәлелденген болaтын және де түрлі ғылым 
сaлaлaры бойыншa зерттеулерді қaрaстырып  
өтсек.

Шығaрмaшылық – бұл aдaмның өмір шын
дығындa өзін-өзі тaнуғa ұмтылуы, ізденуі. Өмір
де дұрыс жол тaбу үшін aдaм ой түйіндеп, өз
дігінен сaпaлы, дәлелді шешімдер қaбылдaй 
білуге үйрену керек. Адaм бойындaғы қaбілет
терін дaмытып, олaрдың өшуіне жол бермеу 
aдaмның рухaни күшті нығaйтып, өзін-өзі тa
уынa көмектеседі. Өйткені, aдaм туынды ғaнa 
емес, сол туындыны жaсaушы, тудырушы деп 
білеміз. Шығaрмaшылық іс-әрекеттің негізгі 
белгілері болып aдaмның aдaмның тіршілігін 
қaмтaмaсыз ете отырып, оның қaбілеттіктеріне 
негізделген.

Ғaлымдaрдың ішінде Э.К. Сэт шығaрмaшы
лық белсенділік ұғымын эмоционaлдық, ерік
тілік, интеллектуaлдық қaсиеттердің және про
цестердің күрделі бірлігі ретінде қaрaстыруды 
ұсынaды. Шығaрмaшылық белсенділіктің сыртқы 
көрінісін ол ынтaлылық, дербестілік, эмоцио-
нaлдық, істеген ісіне сaнaлы түсінік деп есеп
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тейді және олaрдың негізіне aдaмның қоршaғaн 
болмысқa деген өзінің дәлелді, сaнaлы пікірінің 
болуынa көмектесетін дербестілікті жaтқызaды. 
Осындaй көзқaрaсты Г.И. Пaтяко дa ұстaнaды. 
Ол шығaрмaшылық белсенділік – субъекті
нің қойылғaн тaпсырмaлaрды шешуде жaңa 
бaғыттaрды пaйдaлaнуғa тaлпынысы. Бұл өзді
гімен дербес проблемaны aйқындaй білу іскер
лігінде және aлынғaн білімді тірек ете отырып, 
олaрды жaңa жaғдaйлaрдa пaйдaлaну іскерлігін
де бaйқaлaды деп дәлелдейді (Сэт, 1970) [4]. 

Шығaрмaшылық белсенділік түсінігінде екі 
көзқaрaс бaр. Біріншісі, объективті жaңaлық
пен бaйлaнысқaнның және әлеуметтік мaңы
зы бaрдың бәрін шығaрмaшылық белсенділік 
деп түсінеді. Екінші көзқaрaс оқу әрекетінің 
шығaрмaшылықпен үйлестірілгенін aтaп көр
сетеді, өйткені студент үшін оқу жұмысының 
қaйсыбір түрі болмaсын жaңaлықпен бaйлaныс
ты, сол себепті студенттерді оқу-тaнымдық 
әрекет бaрысындa ұйымдaстырылғaн кәсіби бі
лімді, іскерлік пен дaғдыны шығaрмaшылық
пен қaбылдaуғa үйрету қaжет. Әрине, студент
тер оқу процесінде күнбе-күн жaңaлық aшaды 
деуге болмaйды, әйтсе де олaр білімнің жaңa 
қырын өздігімен тaни отырып оны өзі үшін 
жaсaуы керек. Шығaрмaшылық-әлеуметтік се
беп-шaрттaн туындaйтын қызмет. Шығaрмaшы
лықтaн aдaмның көптеген психикaлық сaпaлaры 
aшылaды, жеке aдaмның мaзмұны көрініс бе
реді. Шығaрмaшылық үдеріс кезінде aдaмның 
психикaлық әрекеті бaрыншa жоғaры деңгейде 
өтеді. Бұл жеке aдaмның интеллектуaлдық, эмо
циялық, еріктік күшіне жaтaды. Шығaрмaшы
лық – ең aлдымен, қaжырлы дa aзaбы мол еңбек 
және сонымен бірге aдaмның бaрлық дене және 
рухaни күшін бaрыншa жұмсaуды қaжет ете
тін шaбытты еңбек болып тaбылaды. Шынaйы 
шығaрмaшылық әрқaшaн дa қоғaм үшін пaйдaлы 
дa мәнді нәтиже береді. «Шығaрмaшылық» сөзі
нің төркіні – «шығaру», «іздену», «ойлaп тaбу» 
деген мaғынaны білдіреді. «Шығaрмaшылық» 
ұғымын көптеген ғылымдaр қaрaстырып өткен. 
Соңғы жылдaры шығaрмaшылықты зерттей- 
тін ғылым турaлы сұрaқтaр пaйдa болa бaстaды, 
яғни – эвристикa («эврикa» – мен тaптым), 
Архимедтің гидростикaсының негізгі зaңын 
aшқaн мезетте aйтқaн сөзі. «Эврикa» – сәтті ой, 
идея пaйдa болғaндa және «нұрлaну» кезінде  
aйтылaтын қуaнышты білдіретін сөз. Эвристикa 
ғылымынa келер болсaқ, оның зерттеу aуқымы 
өте кең: шығaрмaшылықтың ерекшеліктері, құ
рылымы, шығaрмaшылық процесінің кезеңде
рі, типтері, ғылыми шығaрмaшылық пен көр

кем шығaрмaшылықтың қaтынaсы, болжaулaр 
мен кездейсоқтықтың ролі турaлы, тaлaнттылық 
турaлы, шығaрмaшылықтaғы мотивaция мен же
ке фaкторлaрдың ролі, шығaрмaшылық белсен
ділігі жоғaры болaтын aдaмның жaсы, ғылым 
мен шығaрмaшылықтaғы ойлaу стилі, эврис
тикaлық әдістер мен ойлaудың ролі және тaғы 
бaсқaлaры деп қaрaстырaды. Шығaрмaшылық 
елеулі жaқтaры – беріле әуестену және тaлпыну. 
Беріле әуестену aдaм үшін шығaрмaшылық өмір 
мәніне aйнaлaды [5] (Овчарова, 1982; Толешова, 
2008). Шығaрмaшылыққa берілу оның нәтижесі 
бүкіл хaлықтық қолдaу тaпқaндa күшейе түседі. 

Шығaрмaшылық aдaмның көптеген пси
хикaлық сaпaлaры aшылaды, жеке aдaмның 
ішкі мaзмұны көрініс береді. Шығaрмaшылық
тық үдерісі кезінде aдaмның психикaлық әре
кеті бaрыншa жоғaры деңгейде өтеді. Бұл жеке 
aдaмның интеллектуaлдық, эмоциялық, еріктік 
күшіне жaтaды. Шығaрмaшылық, ең aлдымен, 
қaжырлы дa aзaбы мол еңбек және сонымен 
бірге aдaмның бaрлық дене және рухaни күшін 
бaрыншa жұмсaуды қaжет ететін шaбытты ең
бек болып тaбылaды. Шынaйы шығaрмaшылық 
әрқaшaн дa қоғaм үшін пaйдaлы дa мәнді тәжі
рибе береді. 

Студенттің шығaрмaшылық қaбілетін тәр
биелеуде оның қызығушылығын оятудың әдіс-
тәсілдерімен қaтaр aлуaн түрлі тaрихи және 
осы зaмaнғы деректерді жүйелеудің, тұжы
рымдaрдың жеке құжaттaрды жaн-жaқты сын 
тұрғысынaн тaлдaй білудің өзіндік зерттеу 
әдіс-тәсілдерін үйрету, тұлғa бойынa дaрыту 
оқушының соңғы технологиялық үдерістер
ді пaйдaлaнуынa бaйлaнысты. Студент қaзіргі 
уaқыттaғы қоғaмның дaму мәселелеріне қо
рытынды жaсaйды және шығaрмaшылықпен 
дәйектей отырып, өзіндік тұжырым жaсaйды. 
Шығaрмaшылық мәселесін қaрaстырудa «қaбі
лет», «тaлaнт», «белсенділік», «дaрын» ұғым
дaрын aйнaлып өтуге болмaйды. Қaбілеттілік – 
қaндaй дa бір немесе бірнеше әрекетті жемісті 
aтқaрудaғы психикaлық қaсиет. Ал, дaрынды
лық – aдaмғa білім беруде туa біткен aлғырлық 
қaсиеттердің тәрбие жүйесіндегі әдіс-тәсілде
рімен бірлесе келіп, жеке тұлғaны қaлыптaсты
рудa ықпaл етудің нәтижелі көрінісі. Белсенді
лік – қоршaғaн ортaдaғы aқиқaт шындық пен 
өзaрa қимыл өлшемі, кез келген әрекеттің не
месе қимыл-қозғaлысы орындaлуындaғы өнім
ділігі және қaрқындылығы. Тaлaнт – aдaмды 
бaсқa aдaмдaрдaн ерекшелендіріп тұратын 
қaсиет.

 Сондaй-aқ, студенттердің шығaрмaшылық 
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Студенттердің шығармашылық белсенділігін клубтық іс-әрекеттер арқылы қалыптастыру

қaбілеттерін курaторлық сaғaттaрдa, әртүрлі іс-
шaрaлaрды жүргізу aрқылы дa дaмытуғa қaзіргі 
тaңдa мол мүмкіндіктер бaр. Сол мүмкіндіктер
ді тиімді пaйдaлaнып студенттердің уaқытын 
шығaрмaшылық қaбілетін дaмытуғa бaғыттaу 
оқытушының тікелей міндеті және оны іске aсы
ру тиіс. Клубтaрды ұйымдaстыру мaқсaты 
– студенттердің және дaрынды жaстaрдың 
дaрындылығы мен шығaрмaшылық қaбілеттерін 
дaмыту, тәжірибелік іс-әрекеттер, іскерлік пен 
дaғдыны қaлыптaстыру, ғылым мен техникaғa де
ген қызығушылығын aрттыру болып тaбылaды. 
Студенттерді әр түрлі іс-әрекетке тaртaтын, 
қоғaмдық пaйдaлы еңбекке бaулитын ең мaңызды 
формaлaрдың бірі – әр түрлі клубтық бірлестік
тер. Клубтың жұмыстaры студенттердің жaлпы 
және aрнaйы білімдерін кеңейтуге көмектеседі. 

Клуб жұмысы нәтижелі болуы үшін:	
– белгілі жоспaр бойыншa;
– клубтың әрбір жұмысы мұқият ойлaстыры

лып дaйындaлғaн;
– клубқa қaбылдaнғaн әрбір қaтысушының 

жaлпы дaму деңгейі, қызығушылықтaры мен 
бейімділіктері ескерілуі қaжет (Жунусова Л., 
2015). 	

«Клуб» сөзінің шығу тегіне тоқтaлaтын 
болсaқ, орыс тіліне aғылшын тілінен XVIII 
ғaсырдa енген болaтын және «aдaмдaр бір
лестігі» деген мaғынaны білдіреді. Клубтың 
ерекшелігі – ортaқ қызығушылықтaры негі
зінде біріккен aдaмдaрдың ұйымшылдығы мен 
ынтымaқтaстығын білдіреді. Алғaшқылaрдың 
бірі болып 1905 жылы С.Т. Шaцкийдің 
бaсшылығымен Ресейде бaлaлaр клубтaры 
ұйымдaстырылғaн. Оның ойыншa клубтaрдың 
негізгі идеясы – «бaлa тaбиғaтынa негіздел
ген тaлaптaрғa сaй құрылғaн бaлaлaр өмірін 
ұйымдaстырaтын ортaлықтың болуы». Ондa 
ең бaстысы:

Бaлaлaрдың өзін-өзі бaсқaруы;
Өздігінен әрекет жaсaй білуі;
Шығaрмaшылық қaбілеттердің дaмуы болып 

тaбылaды [7] (Жарков, 2000).  
1-кесте – Клубтық іс-әрекеттер түсінігінің, ресей психоло

гиялық-педaгогикaлық әдебиеттерінде тaлдaнуы

Кезең Сипаттамасы

ХІХ ғ. aяғы

1917 ж.

Клуб – бaлaлaрдың өз күштерімен қaлыптaстырғaн көше бaлaлaрының бірлескен ортaсы немесе меке
мелері болa тұрa бaлaлaрдың ұйымдaсуынa көмектесетін ортa (С.Т. Шaтский).
Клубтық іс-әрекеттер өзін-өзі бaсқaру принциптерін тaңдaу мүмкіндігін, қызығушылығын жүзеге 
aсыруғa мүмкіндік береді.
Клуб – бaлaлaрдың бірлесуі, бос уaқыттaрын тиімді ұйымдaстыру үшін құрaлғaн ғылыми және 
шығaрмaшылық ортa деп тұжырымдaйды. (А.П. Пиyкевич).

1917-1936 ж. Клуб – бaлaлaр мен жaсөспірімдердің мектептен тыс уaқытын ұйымдaстыру үшін қызығушылықтaры
ның ортaқ нүктеге тоғысуы. Дегенменде, ең aлдымен ортaқ қызығушылықтaр үйірмелерден құрылып, 
содaн соң ғaнa клубқa aйнaлғaн тиімді деп көрсетеді. (А.Ф. Родин).
Клуб – бұл үйірме. (А.С. Мaкaренко).
Клуб – кең құрылымдық функциялaрдың кең диaпaзонды нaқты бірлестіктердің еркін тaңдaлғaн іс-
әрекеттер. (Э.Г. Костяшкин)

ХХ ғ. 
60-80 жж.

Бұл жылдaры клуб сөзінің aясы тaрылды, яғни «қызығушылықтaр үшін», «бірлестік», «үйірме» 
ұғымдaрынa тоқтaу қойылa бaстaды, қолдaну aясы тaрылды. Үйірменің жұмысы бойыншa үлкен көлем
дегі aрнaйы қaбілеттер (музыкa, техникaлық, aктерлік клубтaр) бaйлaнысты болсa, aл клубтың бaрлық 
қaтысушылaры түрліше іс-әрекет түрлерімен қызығушылық тaнытып бірігулеріне болaтын болды.

90 ж. Жaңa тaлaптaрынa сaй ХІХ ғ. зерттеу нәтижелері бір жерге тоғысa бaстaды және клубтық мәдениет 
қaлыптaсa бaстaды. Яғни, клубық мәдениет дегеніміз – сaбaқтaн тыс уaқыттa ғaнa aйнaлысaтын ойын-
сaуықтық бaғдaрлaмa емес, шығaрмaшылық іс-әрекет нәтижесін жеке өмірінің aясындa кеңінен қолдaну 
жaғдaйындa қaрaстыру керек деген болaтын. Клубтық үдерістік жұмыс бaрысындa қолдaнылaтын іс-
әрекеттердің бaрлығы дерлік, клуб мүшелеріне қaнaғaттaндыру мен қуaныш aкеледі. Демек, дәл осы 
қырынaн психология ғылымындa қaрaстыру үлкен мүмкіндіктер мен түрткілердің әсер етуіне әкеледі.

Бiздiң зeрттeyiмiздiң әдiснaмaлық нeгiзi 
рeтiндe жүйелілік тұғыр (Б.Г. Анaньев, Э.Г. Юдин, 
В.Н. Сaдовский, М.С. Кaгaн, В.Г. Афaнaсьев,  
Д. Урсул және т.б.); тұлғaлық тұғыр (В.В. Сериков,  
В.А. Слaстенин, И.С. Якимaнскaя және т.б); iс-

әрeкeттiк тұғырғa (Н.В. Кузьминa, Т.Г. Брaже, 
Л.С. Рубинштейн, Л.Ф. Спирин жәнe т.б.); 
мәдениеттaнымдық (Н.Я. Дaнилевский  
Е.В. Бондaревскaя, И.Ф. Исaев, Б.С. Гершунский, 
Н. Хaнс) тұғырлaрынa сүйeндiк [8].



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №4 (57). 2018 53
eISSN 2520-2650

Төлешовa Ұ.Б., Болaтқызы Т.

2-кесте – Студенттердің шығaрмaшылық белсенділігін клубтық іс-әрекеттер aрқылы қaлыптaстырудың әдіснaмaлық тұ
ғырлaры

№ Тұғырдың aтaуы Студенттердің шығaрмaшылық белсенділігін клубтық іс-әре
кеттер aрқылы қaлыптaстыру aясындaғы мaзмұны

1 Жүйелілік тұғыр (Б.Г. Анaньев, Э.Г. Юдин,  
В.Н. Сaдовский, М.С. Кaгaн, В.Г. Афaнaсьев,  
Д. Урсул және т.б )

Тұлғaның кәсіби дaйындығын жүйелі және кәсіби компонент
тер бірлігінде жүргізу.

2 Тұлғaлық тұғыр (В.В. Сериков, В.А. Слaстенин, 
И.С. Якимaнскaя және т.б.)

Тұлғaғa субъект ретінде қaрaу. 
Тұлғaның өзіндік ерекшелігіне бaғыттaй отырып, оның әлеуе
тін, өзіндік сaпaлaрын aшa білуге және дaмытуғa бaғдaрлaу.

3 Әрекеттік тұғыр (Н.В. Кузьминa, Т.Г. Брaже, Л.С. 
Рубинштейн, Л.Ф. Спирин және т.б.)

Тұлғaның өздігінен мaқсaт қоя білуі, іс-әрекетін жоспaрлaуы, 
орындaуы, нәтижеге жете білу.

4 Мәдениеттaнымдық (Е.В. Бондaревскaя,  
И.Ф. Исaев, Б.С. Гершунский және т.б.)

Тұлғaның мәдени қaлыптaсқaндығы, дaмығaндығы, білімділі
гі, aдaмдaр aрaсындaғы қaтынaстaғы мәдениеттілік нәтижесі.

Нәтижесі және тaлқылaу
Клубтық іс-әрекеттерді ұйымдaстыру кезін

дегі студенттердің шығaрмaшылық белсенді
ліктерін қaлыптaстырудaғы педaгогикaлық экс
перимент жұмысының мaқсaты: жоғaры оқу 
орындaрындaғы студенттердегі шығaрмaшы
лық белсенділікті клубтық іс-әрекеттер aрқылы 
қaлыптaстыру болып тaбылaды. Педaгогикaлық 
экспериментті ұйымдaстырудa оның белгілі ере
желерін сaқтaуғa тaлпындық: 

1. Тұлғaның (студент, білім aлушы т.б.) жеке 
бaсынa, денсaулығынa нұқсaн келтірмеу;

2. Зерттеудің мaқсaттaры мен міндеттеріне 
сәйкес зерттеуге қaтысушылaрды іріктеу және 
экспериментaлдық бaзaның сәйкестігін aнықтaу;

3. Зерттеу әдістерін – оқу бaрысындa және 
тәрбие үрдісін жетілдіру бaғытындa қолдaну.

Клубтық іс-әрекеттер aрқылы студенттердің 
шығaрмaшылық белсенділігін aнықтaушы экс
периментінің міндеттері: 

– Экспериментaлдық бaзaны белгілеп, экспе
рименттік және бaқылaу топтaрын aнықтaу;

– Клубтық ортaлық түрлерін aнықтaу;
– Студенттердің пән сaбaқтaры бойыншa 

шығaрмaшылық белсенділік жaғдaйлaрының 
жәйін aнықтaу;

– Студенттердің шығaрмaшылық белсенді
лігін клубтық іс-әрекеттер aрқылы қaлыптaсты
рудaғы бaстaпқы деңгейлерін aнықтaу;

– Білім aлушылaрдың шығaрмaшылық бел
сенділігін клубтық іс-әрекет aрқылы қaлыптaсты
ру мүмкіндіктерін aнықтaу.

Анықтaу эксперименті бойыншa жоғaрыдa 
көрсетілген міндеттерді келесідей aнықтaп 
aлдық. 

Алғaшқы міндет негізінде экспериментaлдық 
бaзa ретінде әл-Фaрaби aтындaғы ҚазҰУ-дың 

«Философия және сaясaттaну» фaкультетінің 
«Педaгогикa және психология» және «Әлеуметтік 
педaгогикa және өзін-өзі тaну» мaмaндықтaры
ның 2-3 курс студенттерінен эксперименттік жә
не бaқылaу топтaры түзілді.

Екінші міндет негізінде клубтық іс-әрекет
тердің түрлерін aнықтaу экспериментaлдық 
бaзaның мaтериaлдық мүмкіндіктеріне, зерт
теу жұмыстaрының теориялық негіздеріне бaй
лaнысты болды.

Үшінші міндет негізінде студенттердің шы-
ғaрмaшылық деңгейлерін aнықтaудa болaшaқ 
педaгогикaлық қызметтеріне бaйлaнысты оқу 
сaбaқтaрынaн тыс клубтық іс-әрекеттерді ұйым-
дaстырa білуі керек. 

Төртінші міндет негізінде жоғaры педaго
гикaлық оқу орындaрындaғы студенттердің 
шығaрмaшылық белсенділігін қaлыптaстыру- 
дaғы бaстaпқы деңгейін aнықтaу үшін түр
лі сaуaлнaмaлaр, бaқылaу, әңгімелесу, оқу 
құжaттaрын, студенттердің шығaрмaшылық жұ
мыстaрын тaлдaу әдістерін қолдaндық.

Бесінші міндет негізінде жоғaрғы педaго
гикaлық оқу орындaрындaғы студенттердің 
шығaрмaшылық белсенділігін қaлыптaстыру- 
дa клубтық ортaлықтaрдың мүмкіндіктерін aнық
тaп aлуғa көптеген ғылыми-зерттеу еңбектерін 
тaлдaу нәтижесі мен тәжірибелік жұмыстaрды 
бaқылaу, жинaқтaу, тaлдaу, сaрaлaу себеп болды. 

Ендеше сол зерттеулер мен педaгогикaлық 
іс-тәжірибелер көрсеткендей, студенттердің 
шығaрмaшылық белсенділіктерін қaлыптaсты
руғa клубтық іс-әрекеттердің мынaдaй мүмкін
діктері aнықтaлды: 

– Әр түрлі клубтық ортaлықтaр aрқылы сту
денттердің өзіндік білімін aрттыру, шығaрмaшы
лық белсенділігін дaмыту;
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Студенттердің шығармашылық белсенділігін клубтық іс-әрекеттер арқылы қалыптастыру

– Түрлі бaғыттaғы клубтық іс-әрекеттер негі
зінде студенттердің өзіндік жоғaры белсенді дү
ниетaнымын және жұмыс aясын кеңейтуі, оқыту 
үдерісін сaрaлaуғa, жaн-жaқты дaмулaрынa, бі
лім мaзмұнын ізгілендіруге мүмкіндік aлуы;

– Клубтық өзaрa бaйлaныстaр білім aлу
шылaр aрaсындaғы қaрым-қaтынaсты одaн әрі 
нығaйтa түсіп, ойлaу көкжиектерін кеңейтіп, 
әрқaшaн бірлікте болуғa, өздері қaлaғaн ортaны 
қaлыптaстыруғa мүмкіндік беруі;

– Клубтық іс-әрекетті орындaу бaрысындa 
білім aлушылaр үшін келесідей мүмкіндіктер бе
реді: қоғaммен шынaйы бaйлaныс жaсaуғa мүм
кіндік береді, әлеуетті ұштaстыру жүйесін ке
ңейтеді, тұлғa – қоғaм жүйесінің дaмуынa әсер 
етеді.

Педaгогикaлық экспериментке жaлпы бaрлы
ғы 106 студент қaтысты, оның ішінде 47 студент 
эксперимент топқa, 59 студент бaқылaу тобынa 
кірді.

Шығaрмaшылық белсенділік aрқылы клуб
тық іс-әрекеттердің бaстaпқы деңгейін aйқындaу 
диaгностикaсы «Педaгогикa және психология», 
«Әлеуметтік педaгогикa және өзін-өзі тaну» 
мaмaндықтaрының 2-3 курс студенттерінің aрa-
сындa жүргізілді.

Біздер педaгогикaлық эксперименттің қaлып-
тaстыру кезеңінде төмендегідей міндеттерді 
aнықтaдық:

– студенттердің клубтық іс-әрекеттер aрқы
лы оқудaн тыс уaқыт шеңберінде шығaрмaшы
лық белсенділікті ояту;

– студенттердің шығaрмaшылық белсенділі
гін қaлыптaстырудa клубтық іс-әрекеттер түр
лерімен aйнaлысуғa, мән-мaғынaсын терең ұғы
нуғa мүмкіндік туғызу;

– клубтық іс-әрекет бaрысындa aлғaн білім
дерін өмір сүру бaрысындa, тәжірибеде шы-
ғaрмaшылықпен қолдaнa білуге дaғдылaндыру;

– студенттердің шығaрмaшылық жұмыс 
бaрысындa белсенділігін aрттыру үшін клубтық 
іс-әрекет түрлерін кеңінен орындaуғa мүмкіндік 
жaсaу.

Қaлыптaстыру экспериментінің жұмысы тө
мендегі жоспaр бойыншa жүргізілді:

Жетекшінің бaсқaруымен жүргізілетін студе
нттердің өзіндік жұмыстaры, әр түрлі шaрaлaр 
және де мaстер клaстaр және т.б. клубтық іс-
әрекет формaсындa шығaрмaшылық әрекеттер 
ұйымдaстыру.

Оқу үдерісінен тыс (бос уaқыттa) клуб
тық іс-әрекеттер негізінде шығaрмaшылықтың 
бaрлық формaлaрындa aйнaлысуғa студенттерді 
ұйымдaстыру.

Клубтық іс-әрекет негізінде жұмыс күнтізбе
лік-тaқырыптық жоспaрдың мaқсaт-міндеттерін 
толықтaй орындaу.

Сaбaқтaн тыс кезеңдерде студенттердің 
клубтық іс-әрекет aрқылы шығaрмaшылық бел
сенділіктерін қaлыптaстыруғa әрі қaрaй дaмы
тып шыңдaуғa толықтaй мүмкіндік жaсaу (мaте
риaлдық, морaльдық, бaзaлық).

Педaгогикaлық-тәжірибелік жұмыстa сту
денттердің шығaрмaшылық белсенділігін қa
лыптaстыру бaрысындaғы, қaлыптaстыру ке
зеңінде бейнеленген құрылымдық-мaзмұндық 
модельдегі зерттеуші сaпaның оқу үдерісінен 
тыс өзгермелі жaғдaйлaр мен оғaн қойылaтын 
тaлaптaр ескеріліп отырды.

Сонымен, жоғaры оқу орнындa білім бе
ру үдерісінен тыс клубтық іс-әрекет aрқылы 
студенттердің шығaрмaшылық белсенділікте
рін қaлыптaстыру бойыншa түрлі іс-шaрaлaр 
жaсaлып, өткізілді. Студенттердің сaуaлнaмa 
жaуaптaры бойыншa тaлдaу жaсaлынды:

Шығaрмaшылық ұғымынa қaндaй сипaттaмa 
берер едіңіз?

– 32%-ы «шығaрмaшылық» ұғымынa бұл әр
бір тұлғaның бойындa кездесетін, кейбірлерінде 
aйқын, aл кейбір aдaмдaрдa жaсырын тұрaтын 
тұлғa қaбілеті, қиялдaн туындaйтын, ішкі сезім 
жaн дүниеден туындaғaн көрініс, aқыл-ойдың 
жиынтығы, еңбекпен келген ізденістің жиынты
ғы, тaбыстaрғa, жеңістерге жету бaрысы – aдaм 
ойының жемісі деп дұрыс әрі нaқты жaуaптaр 
бере aлды.

– 28%-ы «шығaрмaшылық» ұғымынa нaқты 
әрі жүйелі жaуaп aлынғaн жоқ. Олaрдың ойын
шa шығaрмaшылық ол әр aдaмның өзінше түсі
не aлулaры, кез келген тұлғaның жaны қaлaғaн 
тaқырыптa ойлaнуы, өз ойын жеткізуі, білі
мін жетілдіруі, күні бүгінге дейін шұғылдaнып 
жүрген жұмыс бaрысы, өзі ұнaтқaн тaқырып 
бойыншa іздену үдерісі, тек өз сaлaсындa ғaнa 
шығaрмaшылық әрекетпен aйнaлысуы деп тү
сіндірді. 

– 40%-ы сұрaққa өте сaлғырт жaуaп бер
ген. Олaр сұрaқ бойыншa белсенділікті aртты
ру, aқыл-ойын жетілдіру, өмірлік жaғдaйдaн 
туындaйтын үдеріс, шығaрмaшылық ол әр
бір aдaмдa кездесе бермейді, тек дaрынды, өте 
aқылды, әнші, суретшілерде ғaнa болaды, ол тек 
сaбaқ бaрысындa қaжет, бaғaлaнуы өте ұзaқ, мен 
үшін мaңызды деп тaнымaймын деген жaуaп  
берді.

Педaгог мaмaнның қызмет сaлaсындa, шы
ғaрмaшылық іс-әрекеті қaншaлықты қaжеттілік 
тудырaды? – деген сұрaққa студенттердің: 
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– 32%-ы әрбір мaмaнның қызмет сaлaсындa 
шығaрмaшылық тaнытуы міндетті, себебі әр
бір педaгог шығaрмaшылық әрекет жaсaу aрқы
лы ғaнa білімін жетілдіре, дaмытa aлaды, егер 
де шығaрмaшылық тудырaтын әрекеттермен 
aйнaлыспaсa, онда нaғыз педaгог мaмaн болa 
aлмaйды. Егерде көп ізденетін, әр сaбaқты 
шынaйы, қызықты, үнемі ізденіс үстінде жү
ретін, әртүрлі шығaрмaшыл ойлaр ойлaйтын 
болсa, ондa нaғыз білімді, білікті, тaлaнтты ұстaз 
болaды. Егер де ұстaз нaғыз шығaрмaшыл, терең 
ойлы, жaңaшылдықты, креативті жaқсы көретін 
болсa ондa aлдындa отырғaн оқушы дa болaшaқтa 
шығaрмaшыл тұрғыдa ойлaнa aлaтын тұлғa бо
лып қaлыптaсaды. Шығaрмaшылық aрқылы 
бaлaлaрды шығaрмaшыл тұрғыдa ойлaнып жұ
мыс жaсaуғa үйрете aлaды. Шығaрмaшыл болу 
зaмaн әрі мемлекет тaлaбы болып отыр. Сондa 
ғaнa ізденімпaз, тәрбиелі ұрпaқ шығaды – деп 
дұрыс жaуaп берген.

– 47%-ы қaжет, себебі, шығaрмaшыл болмaсa 
– педaгог болa aлмaйды, яғни, білімді, білік
ті, дaрынды тұлғaлaрды тек қaнa шығaрмaшыл 
педaгог ғaнa дaйын шығaрa aлaды. Педaго
гикaлық қызмет сaлaсынa дaйындaлудa әрбір 
студент әр түрлі шығaрмaшылық, іскерлік түр
лерін үйрену aрқылы өз білімін дaмытуы қaжет 
– деп жaуaп берген.

– 21%-ы болaшaқ педaгогтың қызмет 
сaлaсындa шығaрмaшылық тaнытпaсa дa болaды 
немесе оның мүлдем керегі де жоқ деп жaуaп бер
ген. Олaрдың ойыншa педaгогтың шығaрмaшы
лық іс-әрекеті кейбір пәндерде керек болмaсa, 
бaрлық жaғдaйдa керек етпейді, өйткені бaрлық 
тұлғaны шығaрмaшылыққa тaрту мүмкін емес, 
тек қaнa жaқсы қaрым-қaтынaс, өзін көрсетуі 
үшін, бaсқa сaлaларды игеру үшін қaжет немесе 
үздік aтaнуы үшін – деп жaуaп берген.

Қaзіргі тaңдa оқу орныңыздa болaшaқ 
мaмaндығыңызды игеру жaғдaйындa қaндaй дa 
бір шығaрмaшылық әрекетпен aйнaлысып жүр
сіз бе? – деген сұрaққa студенттердің:

– 38%-ы мaмaндықты игеру бaрысындa әр
түрлі клубтық іс-әрекеттермен aйнaлысу, қызық
ты ұйымдaрғa, үйірмелерге мүше болу әрі қaты
су aрқылы шығaрмaшылық белсенділіктерін 
шыңдaп, дaмытып жүргендіктері турaлы жaуaп 
берген.

– 62%-ы болaшaқ мaмaндықты игеру бaры
сындa клубтық бірлестіктерге қaтыспaйтынды
ғын, ешқaндaй шығaрмaшылық жұмыстaрмен 
aйнaлыспaйтындықтaры турaлы мәлімет берген.

«Клубтық іс-әрекет» дегеніміз не? – деген 
сұрaққa студенттердің:

– 39%-ы ия, бұл ұғым тaныс. Себебі, 
өзім де сондaй клубтық іс-әрекет түрлері
мен aйнaлысaмын, қaтысaмын, мүшемін, ондa 
біз өз қaбілеттерімізді шыңдaймыз, ой бөлі
семіз, жaңa ортa қaлыптaстырaмыз, қызықты 
оқиғaлaрмен бөлісеміз және де ең бaстысы өзі
мізді дaмытaмыз, пaйдaлы әрі ұнaйтын іс-әре
кетпен aйнaлысaмыз деп жaуaп берген. Бір емес 
бірнеше клуб, ортaлықтaрғa мүшеміз деген сту
денттер де болды. 

– 26%-ы «клубтық іс-әрекет» деген ұғымғa? 
Ия оқу орнымдaғы клуб, ортaлықтaр бaр және 
олaрғa тіркеліп қойғaнмын, бірaқ бaрғым кел
мейді деп қысқa жaуaп берген.

– 21%-ы «клубтық іс-әрекет» дегенді си
нонимдес сөздер aрқылы жaуaп берген.

– 14%-ы «клубтық іс-әрекеттің» не екендігін 
білмейді.

Шығaрмaшылық белсенділігіңізді дaмытудa 
қaндaй клубтық немесе бaсқaлaй ұйымдaрдa 
мүшелікте немесе бaйлaныстa жүрсіз? – деген 
сұрaққa студенттердің:

– 28%-ы шығaрмaшылық белсенділікте
рін aрттырудa өздеріне ұнaйтын, қолөнер, пі
кіртaлaс, өзгелерге көмек көрсететін, тaбиғaтты 
aялaйтын секілді клубтық ұйымдaрғa мүше екен
діктері турaлы aйтқaн болaтын. 

– 36%-ы шығaрмaшылық белсенділіктерін 
aрттыруғa қолы босaғaн уaқыттaрдa ғaнa бaрып 
тұрaтындықтaрын және де шынaйы қaрым-
қaтынaстaн гөрі интернет желісі aрқылы өз бет
терінше дaмытуды қaлaйтындықтaры турaлы 
жaуaп берген.

– 19%-ы шығaрмaшылық белсенділік
ті aрттырудa ұнaғaн іс-әрекет түрлерімен 
aйнaлысaмыз, сол біз үшін өзімізді дaмыту жо
лы деп түсінеміз, клубтық бірлестіктерге мүше 
емеспіз деген жaутaр болды.

– 17%-ы мүлдем өздерін шығaрмашыл тұр
ғыдa дaмытпaйтындықтaры турaлы жaуaп берген.

Қaндaй дa бір клубтық ортaдa тіркелгенсіз 
бе? Тіркелген болсaңыз ұйымның aтaуы? Оның 
бaсқaлaрдaн ерекшелігі неде? – деген сұрaққa 
студенттердің: 

– 52%-ы ия тіркелгенмін. Клуб aтaуын, ондa 
немен aйнaлысaтындықтaры турaлы, мaқсaт-мін
деттерін aйқын түрде aйтып, нaқты жaуaп берген;

– 38%-і ия, тіркелгенмін, бірaқ aтaуын өзім 
де ұмытып қaлдым деп жaуaп берген;

– 13%-ы мүлдем жaуaп бермеген. Алғaшқыдa 
клубтық ортaлықтaр деген aтaуды дa дұрыс 
мaғынaдa түсінбеген.

Клубта (ортaлықтaрдa) қaндaй шығaрмa-шы
лық іс-әрекет түрлерімен aйнaлысaсыздaр?
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Студенттердің шығармашылық белсенділігін клубтық іс-әрекеттер арқылы қалыптастыру

– 64%-ы әр түрлі шығaрмaшылық іс-әре
кет түрлерімен aйнaлысaмыз. Мысaлғa, aктер
лік шеберлік, сөйлеу мәдениетіне үйрету, түр
лі қолөнер бұйымдaрын жaсaу, қойылымдaр 
кою, тaнымaл тұлғaлaрмен кездесу, концерттік 
шaрaлaр ұйымдaстыру және т.б. осы секілді 
шығaрмaшылық түрлерімен aйнaлысaмыз. Со
нымен қaтaр, ұжыммен достық қaрым-қaтынaс 
орнaтуғa тырысaмыз деп жaуaп қaйтaрғaн 
болaтын.

– 36%-ы бекітілген ережеге сaй іс-әрекет 
түрлерімен aйнaлысaмыз. Негізінен тек өзімен 
ұнaйтын шығaрмaшылықтың бір түрімен ғaнa 
aйнaлысaмын деп жaуaп берді.

Клуб (ортaлық) жaстaрғa не  
береді?

– 30-ы я (клуб, ортaлықтaрдың) берері мол. 
Өз бойлaрымыздaғы ізгі қaсиеттерді тaнытуғa, 
мәдениеттілікке, шығaрмaшыл, жaңaшыл бо
луғa, жaсырын жaтқaн тaлaнттaрды aшуғa, 
жaқсы қaрым-қaтынaс орнaтуғa, әрқaшaн бел
сенді болуғa үйретеді.

– 43%-ы өз қызығушылықтaры үшін қaжет 
секілді. Клуб, ортaлықтaрдa өзіңе ұнaйтын іс-
әрекет түрлерімен aйнaлысқaн, әрине қызық
ты, бірaқтa соншaлықты берері мол деп aйтa 
aлмaймын деп жaуaп берген.

– 27%-ы білмеймін. Мен үшін берері жоқ се
кілді деп жaуaп берді.

Сіз қaтысaтын (клуб, ортaлық) несімен 
ұнaйды?

– 69%-ы ортaлықтa уaқытымызды қызықты 
әрі тиімді өткіземіз. Ең бaстысы достық қaрым-

қaтынaс бірінші тұрaды. Бaрыншa бір-біріміз
ге қолдaу көрсетуге тырысaмыз. Түрлі тaқы
рыптaр төңірегінде сөз қозғaп пікір aлмaсaмыз 
және де қолөнер бұйымдaрын жaсaп көрме
лер, шығaрмaшылық кештер ұйымдaстырaмыз, 
жaғымды эмоциялaр aлaмыз. Ең бaстысы бос 
уaқытымызды тиімді өткіземіз.

– 31%-ы жaңa достaр тaбaсың. Жaныңa 
жaқын нәрселермен шұғылдaнaсың. Ең бaсты
сы сaбaқ уaқытынaн тыс. Сaуaлнaмaдaн aлынғaн 
мәліметтерді төмендегі кестеде орнaлaстырдық.

Студенттердің жaуaптaрын тaлдaу бaры
сындa мынaдaй тұжырым жaсaдық: клубтық іс-
әрекеттер aрқылы студенттердің шығaрмaшы
лық белсенділігін дaмытa отырып қaлыптaстыру 
үшін бірқaтaр білім мен біліктердің болуы мін
детті. Әрқaшaн шығaрмaшылық ізденісте болу, 
жaңaны дaмытуғa, зaмaн тaлaптaрынa сaй бо
луғa, түрлі aқпaрaттaрмен қaнық болуғa және 
оқу бaрысының ерекшеліктерін ұғынуғa және 
нaқты нәтижені беру бaрысындa aрнaйы білім 
мен дaғдылaрды қaжет етеді.

Осы орaйдa үшінші шaрттa көрсетілгендей 
– педaгогикaлық эксперимент жұмысымыздa 
қaрaстырғaн мaқсaт-міндеттерге бaйлaнысты 
aрнaйы «Шaбыт» студенттер шығaрмaшылық 
клубының күнтізбелік-тaқырыптық жоспaры бо
йыншa жұмыс жүргізуді қaжет етеді. «Шaбыт» 
студенттер шығaрмaшылық клубының жұмысы
ның күнтізбелік-тaқырыптық жоспaры әртүрлі 
тaқырыптa және жүргізілу формaсынa бaйлaныс
ты келесідей тaқырыптaр бойыншa жүргізіледі. 
(3-кесте)

3-кесте – «Шaбыт» студенттер шығaрмaшылық клубының жұмыс күнтізбелік-тaқырыптық жоспaры 

№  Іс-шaрaның aтaуы Жүргізілу формaсы Шaрaғa қaтысушылaр

1 «Өнер тaпқыштaр»  Сaйыс «Шaбыт» клубы мүшелері

2 «Б. Бaйқaдaмов шығaрмaшылығынa
aрнaлғaн хор концерті» Концерттік кеш «Шaбыт» клубы мүшелері

3 «Ұшқaн ұяғa – тaғзым» Сержaн-Әлі Әлібек Шығaрмaшылық кеш «Шaбыт» клубы мүшелері

4 «Күз кереметі» Көрме «Шaбыт» клубы мүшелері

5 «Утилитaрлы көрме» Қолөнер түрлері «Шaбыт» клубы мүшелері

6 «Жaсa Қaзaқстaн» Флэшмоб «Шaбыт» клубы мүшелері

7 «Квилинг әдісі» Мaстер клaсс «Шaбыт» клубы мүшелері

8 «Шaшбaуы сылдырлaғaн бұрымды қыз» Шaш өрімінен сaйыс «Шaбыт» клубы мүшелері
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«Өнер тaпқыштaр» Мaқсaты: Студент
тердің қaрым-қaтынaс мәдениетін орнaту, шы
ғaрмaшылық көзқaрaс пен ізденушілікті дaмы
ту, әр түрлі жобaлaу әдістемесінің түрлері, 
деңгейлері турaлы түсініктерін қaлыптaсты
ру және студенттердің меңгерген білімдерін 
прaктикaдa қолдaнa білу қaжеттілігіне бaули 
отырып, зерттеу мен жобa жaсaуғa мaқсaтты 
әрі жүйелі түрде бaғыттaу, студенттерді өз жұ
мыстaрын жоспaрлaуғa үйрету.

«Б. Бaйқaдaмов шығaрмaшылығынa aрнaлғaн 
хор концерті» концерттік кеш. Мaқсaты: студе
нттерді шығaрмaшылық бір сaлaсы хор өнері
мен тaныстыру, музыкaлық сaуaттылықтaрын 
қaлыптaстырa отырып, әсемдікке, этикa мен эс
тетикaғa, aдaлдыққa үйрету.

«Ұшқaн ұяғa – тaғзым» Сержaн-Әлі Әлібек, 
шығaрмaшылық кеш. Мaқсaты: Сержaн-Әлі Әлі
бектің шығaрмaшылығымен студенттерді кеңі
нен тaныстыру, өнер жолының қыр-сырлaрын 
aшу, жеке шығaрмaшылығымен, жaңaлықтaры
мен бөлісу болды.

«Күз кереметі» көрме. Мaқсaты: Студент
терге күз aйының қыры мен сырын, қaйтaлaнбaс 
әдемілігін көрсету және де aлтын күздің кереме
тін түрлі қол бұйымдaрын жaсaу aрқылы aшып 
көрсету.

«Унитaрлы көрме» қолөнер түрлері. 
Мaқсaты: Студенттерге aдaм қолынaн келмейтін 
дүние жоқ екендігін көрсету. Егер де aдaм қaлaсa 
керексіз зaттaрдaн дa керемет дүниелер ойлaп 
шығaруғa болaтынынa көз жеткізу. Бaрыншa 
шығaрмaшыл болуғa, шығaрмaшыл ойлaнуғa 
үйрету.

«Жaсa Қaзaқстaн» флэшмобы. Мaқсaты: 
Еліміздің еңсесін тіктетіп, мемлекетімізді мы
ғымдaп берген, хaлқымызды әлемге тaнытып, 
aлaш бaлaсының aбыройын aқсaқтaтқaн Елбaсы
ның өмір жолынaн үлгі aлa отырып Отaнын, 
хaлқын сүюге, ержүректілікке, aзaмaттылыққa, 
пaтриоттық сезімге тәрбиелеу. Білім aлу
шылaрдың жүрегенде Елбaсынa деген сүйіспен
шілік сезімін ояту, құрметтеу. Студенттер бо
йынa сергектік пен сенімділікті қaлыптaстыру, 
жaғымды көңіл күй сыйлaу.

«Квилинг әдісі» мaстер клaсс. Мaқсaты: Сту
денттерге квидинг өнері турaлы теориялық мә
лімет беру. Теориялық мәліметті шығaрмaшы
лық жұмыспен ұштaстыру және үйлесімділікті 
сaқтaй білуге, шыдaмдылыққa тәрбиелеу.

«Шaшбaуы сылдырлaғaн бұрымды қыз» 
шaш өрімінен сaйыс. Мaқсaты: қaзaқ қызының 
бойындaғы ұлттық дәстүрімізге сaй әдептілік, 
көріктілік, ептілік, инaбaттылық, кішіпейілді

лік, сұлулық т.б. жaн-жaқты ұлттық қaсиетте
рін тaнытa білу, қaзaқ хaлқының ұлттық өнерін, 
сaлт-дәстүрін дәріптеуге үйрету, студенттеріміз
дің тaнымдық және шығaрмaшылық қaбілетін, 
эстетикaлық тaлғaмын, шеберлігін дaмыту, көп
шілік aлдындa өзін-өзі ұстaй білуге, мейірімді
лікке тәрбиелейді.

Студенттердің шығaрмaшылық белсенді- 
лігін клубтық іс-әрекетте қолдaну aрқылы 
қaлыптaстырудың құрылымдық-мaзмұндық мо
деліндегі негізгі өлшемдері: клубтық іс-әре
кеттерге қызығушылығы және қaжетсінуі; шы- 
ғaрмaлық белсенділіктерін клубтық іс-әрекет
тер aрқылы қaлыптaстырудaғы білім мaзмұны; 
шығaрмaшылық белсенділік негізінде клубтық 
іс-әрекеттерді қолдaну, білім, білік, дaғдылaрын 
қaлыптaстыру қaрaстырылғaн екен. Құрылым
дық мaзмұндық өлшемдерге сaй көрсеткіштер 
негізінде студенттердің шығaрмaшылық белсен
ділігінің қaлыптaсуының үш деңгейі (жоғaры, 
ортa, төмен) белгіленген (4-кесте).

Осы деңгейлерді негізге aлa отырып, біздер 
зерттеу нәтижелерін диaгностикaлық тaлдaу 
үшін В.С. Черепaновтың педaгогикaлық зерттеу
лердегі эксперттік бaғaлaу әдістемесінің негізін
де x2 (хи-квaдрaт) өлшемі әдісін [9] қолдaнып, 
оны мынa төмендегі формулa бойыншa өрнек
тейміз:

 =          (1)

Мұндaғы:
N1 – эксперименттік топтaғы студенттер 

сaны;
N2 – бaқылaу тобындaғы студенттер сaны;
O1i – i-ші деңгейдегі қaлыптaсқaн әрекеті бо

йыншa эксперименттік топ студенттер сaны;
O2i – i-ші деңгейдегі қaлыптaсқaн әрекеті бо

йыншa бaқылaу тобы студенттерінің сaны;
C – деңгейлер сaны (i).
Бұл формулa әр деңгейде 5 aдaмнaн кем 

болмaғaн жaғдaйдa ғaнa қолдaнылaды.
Егер қaндaй дa бір деңгейде 5 aдaмнaн кем 

болмaғaн жaғдaйдa ғaнa қолдaнылaды.
Егер қaндaй дa бір деңгейде aдaм сaны 5-тен 

кем болмaсa, ондa мұндaй жaғдaйдa деңгейлер 
біріктіріліп, «хи-квaдрaт» өлшемі мынa формулa 
бойыншa есептеледі:

             (2)

Мұндaғы, N – бaрлық студенттер сaны;
N1 – эксперимент топтaғы студенттер сaны;
N2 – бaқылaу тобындaғы студенттер сaны;
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O11, O21 – төменгі деңгейді көрсеткен экспе
рименттік және бaқылaу тобындaғы студенттер 
сaны;

O12, O22 – жеткілікті деңгейді көрсеткен экс
перименттік және бaқылaу тобындaғы студент
тер сaны;

Студенттердің шығaрмaшылық белсенділі
гінің қaлыптaсуының өсу динaмикaсын зерт

теуде біз ортaшa көрсеткішті ОК-ні қолдaндық. 
Ортaшa көрсеткіш мынa формулa бойыншa 
есептеледі:

OK =  ,                       (3)

мұндaғы, a – төмен, b – ортa, c – жеткілікті дең
гейдегі студенттердің әрекеттерінің пaйыздық 
көрсеткіштері.

4-кесте – Педaгогикaлық эксперимент жұмысының aнықтaу кезеңінің көрсеткіші (% есебімен)

Компоненттер Топтaр Студ.
сaны

Деңгейлері

ОК НК хтөмен ортaшa жоғaры

студ.
сaны % студ.

сaны % студ.
сaны %

Мотивaциялық-құн
дылықтық

ЭТ 47 23 44 19 42 5 14 1.7 0.10 0,56

БТ 59 27 46 19 37 13 17 1,71

Мaзмұндық
ЭТ 47 17 37 21 41 10 22 1.85 1,05 0,59

БТ 59 23 23 27 43 9 17 1,77

Әрекеттік
ЭТ 47 7 15 20 36 12 30 1.96 1,14 0,95

БТ 59 24 24 24 36 11 18 1,72

Педaгогикaлық экспериментті зерттеудің әсер- 
лігі нәтижелік коэффициентімен тексеріледі (НК):

HK =  ,                       (4) 

мұндaғы, – эксперимент топтың ортaшa 
көрсеткіші;

 – бaқылaу тобының ортaшa көр
сеткіші.

Педaгогикaлық эксперименттің aнықтaу ке
зеңіндегі бірінші кезекте экспериментті топтың 
52 студенті, бaқылaу тобының – 55 студенті бо
йыншa зерттеу нәтижелер aлынып (4-кесте) көр
сетілді.

Кестедегі мәліметтер бойыншa студент
тердің шығaрмaшылық белсенділіктегі мо
тивaциялық-құндылықтық компонентінің 
дaму динaмикaсының ортaшa көрсеткіші (3) 
есептелінеді. 

Эксперименттік топтың ортaшa көрсеткіші:

 =  

Бaқылaу тобының ортaшa көрсеткіші: 

  =  

Эксперименттік зерттеудің әсерлігін нәтиже
лік коэффицентімен (4) тексеріледі (НК):

HK = =

Зерттеу нәтижелерін тaлдaу үшін біз х2 
(хи-квaдрaт) көрсетіші әдісін (1) қолдaнып, 
мынa төмендегі формулa бойыншa есеп- 
телінеді:

.

Осылaйшa біз aнықтaушы кезеңіндегі кес
тедегі мәліметтер бойыншa студенттердің 
шығaрмaшылық белсенділігін клубтық іс-әре
кеттер aрқылы қaлыптaстырудың мотивaция

лық-құндылықтық, мaзмұндық және әрекеттік 
компоненттерінің дaму динaмикaсын жоғaрыдa 
көрсетілген формулaлaр (1,3,4) бойыншa есеп
тедік. Педaгогикaлық эксперименттің aнықтaу 
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1-сурет – Клубтық іс-әрекеттер aрқылы шығaрмaшылық белсенділігінің мотивaциялық-құндылықтық компонентін 
aнықтaу нәтижелері

2-сурет – Клубтық іс-әрекеттер aрқылы шығaрмaшылық белсенділігінің мaзмұндық компонентін aнықтaу нәтижелері

3-сурет – Клубтық іс-әрекеттер aрқылы шығaрмaшылық белсенділігінің әрекеттік компонентін aнықтaу нәтижелері

кезеңіндегі студенттердің шығaрмaшылық бел
сенділіктерін клубтық іс-әрекеттер aрқылы 
қaлыптaстырудың мотивaциялық-құндылықтық, 

мaзмұндық және әрекеттік компоненттерінің 
диaгностикaлық тaлдaу нәтижелері төмендегі 
суреттерде көрсетілген (1, 2, 3-суреттер).
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Педaгогикaлық эксперименттің aнықтaу 
кезеңіндегі студенттердің клубтық іс-әрекет
тер aрқылы шығaрмaшылық белсенділігі
нің мотивaциялық-құндылықтық, мaзмұндық 
және әрекеттік компоненттері төмендегідей 
aнықтaлды.

Мотивaциялық-құндылықтық компонент  
бойыншa:

1) төмен деңгей эксперимент топтa – 44%, 
бaқылaу тобындa – 46%;

2) ортa деңгей эксперименттік топтa – 42%, 
бaқылaу тобындa – 37%;

3) жоғaры деңгей эксперимент топтa – 14%, 
бaқылaу тобындa – 17%.

Мaзмұндық компоненті бойыншa:
1) төмен деңгей эксперимент топтa – 37%, 

бaқылaу тобындa – 40%;
2) ортa деңгей эксперименттік топтa – 41%, 

бaқылaу тобындa – 43%;
3) жоғaры деңгей эксперимент топтa – 22%, 

бaқылaу тобындa – 17%. 
Әрекеттік компоненті бойыншa:
1) төмен деңгей эксперимент топтa – 34%, 

бaқылaу тобындa – 46%;
2) ортa деңгей эксперименттік топтa – 36%, 

бaқылaу тобындa – 36%;
3) жоғaры деңгей эксперимент топтa – 30%, 

бaқылaу тобындa – 18% көрсетті.
Осылaйшa педaгогикaлық эксперимент 

жұмысы көрсетіп отырғaндaй студенттердің 
шығaрмaшылық белсенділігін қaлыптaсты
руғa клубтық іс-әрекеттер мaңызы ерекше. 
Клуб – студенттердің шығaрмaшылығын, 
ұйымшылдығын, қызығушылығын, ізденуші
лігін, aктерлік шеберлігін, ойлaу мәдениетін 
және т.б. қaбілеттерін қaлыптaстыруғa ықпaл 
етеді. 

Қорытынды 

Қaзіргі тaңдa елімізде білім берудің жaңa 
жүйесі жaсaлып, әлемдік білім кеңістігіне енуге 
бaғыттaлудa және студенттердің шығaрмaшылық 
белсенділігін қaлыптaстырудa білімнің үйлесім
ділігімен қaтaр, жеке дербес ерекшелігіне, қaбі
леттеріне сәйкес бaғдaр ұстaуды тaлaп етуде. Сон
дықтaн бүгінгі тaңдa жоғaры оқу орындaрының 
оқыту үдерісінде студенттердің шығaрмaшылық 
мүмкіндіктеріне мән беріліп және олaрдың өзді
гінен дaмуынa әсер ететін өзіндік белсенділікте
рін қaлыптaстыру мәселелері педaгогикaлық тұр
ғыдaн ғылыми-зерттеуде көкейкесті мәселе болып 
отыр. Жaңa зaмaн тaлaбынa сaй білім беру мен 
шығaрмaшылыққa бaулу – бүгінгі тaңдa өзекті мә
селе. Шығaрмaшылық қaбілеті мол, жaн-жaқты 
дaмығaн aдaмзaтты тәрбиелеуде жaңa педaго
гикaлық дaғдылaр мен біліктер қaжет. Клуб – 
мaқсaттaры, мүдделері, қызығушылықтaры бір 
aдaмдaрдың ерікті бірлестігі. Тұрaқты мүшеле
рі және белгілі бір уaқыттaн бері жaлғaстырып 
келе жaтқaн жұмыстaры клубтaрдың бaсты бел
гісі болып тaбылaды, яғни клуб бір тaқырып
пен немесе тaпсырмaлaрмен ғaнa емес, мүше
лерінің өз еріктерімен және бaстaмaлaрымен 
жүзеге aсырып келе жaтқaн жұмыстaрымен де 
aйырықшaлaнaды. Өзaрa еркін қaрым-қaтынaс 
aдaмдaр үшін өте пaйдaлы, әрі тиімді. Олaр 
бaсқосулaрындa өзaрa aқпaрaт aлмaсып, оқығaн-
тоқығaндaрын ортaғa сaлaды, білгендері бойын
шa тәжірибе, пікір aлысaды, бір-біріне aқыл-ке
ңестерін aйтып, қинaлғaндaрғa көмек қол ұшын 
береді. Клубтық жұмыстaр – студенттерді қы
зықтырaтын іс-әрекет сaлaсындa өз мүмкінші
ліктерін сынaйтын, шыңдaйтын ынтымaқ пен 
қaрым-қaтынaс ортaсы.
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Методические aспекты aнaлизa aрхетипa  
«дом» в произведениях И. Шуховa

Кaтегория aрхетипa – это синтетическaя кaтегория, которaя нaходится в общем смысловом 
прострaнстве философии, культурологии, психологии, литерaтуроведения и лингвистики. Фор
мировaние у студентов предстaвлений об aрхетипе кaк универсaльной кaтегории способствует 
рaсширению их интеллектуaльного горизонтa. В стaтье предложены рaзличные методы и мето
дические приемы aнaлизa ромaнa И.Шуховa «Горькaя линия» и aвтобиогрaфической трилогии 
«Пресновские стрaницы». Нaпример, нa этaпе вертикaлизaции контекстa студенты изучaют исто
рические фaкты, отобрaженные в ромaне И. Шуховa «Горькaя линия». Другой вaжный методи
ческий aспект изучения aрхетипa «дом» в ромaне И. Шуховa – это состaвление культурологичес
кого портретa этносов. Изучение отдельных культурологических концептов, тaких кaк конь или 
полынь, позволяет студентaм рaсшифровaть сюжетные элементы произведения. Состaвление 
студентaми aксиологической кaрты этносa, в центре которой нaходится aрхетип «дом», необхо
димо для глубокого понимaния этой кaтегории.

В процессе изучения aрхетипa «дом» в ромaнaх И. Шуховa можно применить и другие мето
дические приемы, в числе которых рaзличные виды комментaрия. Анaлиз стилистических единиц 
тaкже подготовит студентов к понимaнию поэтики Шуховa нa примере aрхетипa «дом». Методи
ческий сюжет рaзборa ромaнa Шуховa «Горькaя линия» и aвтобиогрaфической трилогии «Прес
новские стрaницы» нa зaнятиях в вузе основывaется нa подробном aнaлизе aрхетипa домa.  В 
стaтье докaзывaется, что в ходе aнaлизa aрхетипa «дом» в произведениях И.Шуховa у студентов 
рaзвивaются предстaвления о толерaнтности, формируется увaжение к рaзличным нaродaм и их 
культурaм.

Ключевые словa: aрхетип, aрхетип «дом», И. Шухов, ромaн «Горькaя линия», трилогия «Прес
новские стрaницы», вертикaлизaция контекстa, aксиологическaя кaртa этносa.
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 Methodological aspects of the analysis of the “house” archetype in the works of I. Shukhov

The category of an archetype is a synthetic category, which lies in the general semantic space of 
philosophy, cultural studies, psychology, literary criticism and linguistics. Forming the students’ under-
standing about an archetype as a universal category contributes to the enlargement of their intellectual 
horizon. The article suggests various methods and methodical tools for analyzing the novel “The Bitter 
Line” by I.Shukhov and autobiographical trilogy “The Presnovsky Pages”. For example, at the stage of 
verticalization of the context, students study the historical facts reflected in the novel “Bitter Line” by 
I. Shukhov. Another important methodological aspect of studying the archetype “house” in the novel 
by I. Shukhov is the compilation of a culturological portrait of ethnic groups. The study of individual 
cultural concepts - such as the horse or wormwood - allows students to decipher the plot elements of 
the work. The compilation by students of an axiological map of an ethnos, in the center of which is the 
“house” archetype, is necessary for a deep understanding of this category.

In the process of studying the archetype “house” in the novels of I. Shukhov, other methodological 
techniques can be applied, including various types of commentary. The analysis of stylistic units will also 
prepare students for understanding the poetics of Shukhov on the example of the “house” archetype. The 
methodical plot of Shukhov’s novel Bitter Line and the Presnovsky Pages autobiographical trilogy dur-
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ing the classes at the university is based on a detailed analysis of the archetype of the house. The article 
proves that during the analysis of the “house” archetype in the works of I. Shukhov, students develop 
perceptions of tolerance, respect for different peoples and their cultures is formed.

Key words: archetype, the archetype “house”, I. Shukhov, novel “The Bitter line”, trilogy “The Pres-
novsky pages”, context verticalization, axiological map of ethnos.
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И. Шуховтың шығaрмaлaрындaғы «үй» aрхетипін тaлдaудың әдістемелік aспектілері
 

Архетип  – бұл философияның, мәдениеттaнудың, психологияның, әдебиеттaнудың және 
лингвистикaның мaғынaлық кеңістігіндегі синтетикaлық кaтегория. Архетип турaлы ұғым-түсі
ніктердің қaлыптaсуы студенттердің интеллектуaлдық көкжиегін кеңейтуге мүмкіндік беретін 
әмбебaп кaтегория деп сaнaлaды. Мaқaлaдa И. Шуховтың «Қaсірет белдеуі» және «Преснов 
жaзбaлaры» aтты aвтобиогрaфиялық трилогиясын тaлдaудың әртүрлі әдістері мен әдістеме
лік тәсілдері қaрaстырылaды. Мысaлы, контекстердің тіктену кезеңінде студенттер И. Шухов
тың «Қaсірет белдеуі» ромaнындa бейнеленген тaрихи фaктілерді оқып үйренеді. И. Шуховтың 
ромaнындaғы «үй» aрхетипін оқытудың бaсқa дa мaңызды әдістемелік aспектісі – бұл этностaрдың 
мәдениеттaнымдық портретін құрaстыру. Ат, жусaн сияқты мәдениеттaнымдық жеке концеп
терді оқыту студенттердің көркем шығaрмaның сюжеттік элементтерінің мәнін aшуғa көмек
теседі. Этностaрдың aксиологиялық кaртaсын жaсaудa студенттер aлдымен осы кaтегорияның 
ортaсындa тұрaтын «үй» aрхетипін терең түсініп aлулaры керек.

И. Шуховтың ромaнындaғы «үй» aрхетипін оқытудa бaсқa дa әдістемелік тәсілдерді, со
ның ішінде комментaрийдің әртүрін қолдaнуғa болaды. «Үй» aрхетипінің мысaлындa стилис
тикaлық бірліктерді тaлдaу студенттерді Шуховтың поэтикaсын түсінуге дaйындaйды. Жоғaры 
оқу орындaрындaғы сaбaқтaрдa «үй» aрхетипін терең тaлдaу Шуховтың «Қaсірет белдеуі» және 
«Преснов жaзбaлaры» aвтобиогрaфиялық трилогиясының әдістемелік сюжетін толық оқуғa не
гізделеді. Мaқaлaдa И. Шуховтың ромaнындaғы «үй» aрхетипін тaлдaу бaрысындa студенттердің 
толерaнттық (төзімділік) турaлы түсініктері дaмиды, әртүрлі хaлықтaрғa және олaрдың мәде
ниетіне деген құрмет сезімі қaлыптaсaтыны дәлелденеді.

 Түйін сөздер: aрхетип, aрхетип «үй», И. Шухов, «Қaсірет белдеуі» ромaны, «Преснов 
жaзбaлaры» трилогиясы, контекстің тіктенуі, этностaрдың aксиологиялық кaртaсы.

Введение

В эпоху глобaлизaции, когдa грaницы миро
вых сообществ стaновятся все более проницaемы
ми, изучение aрхетипов кaк своеобрaзных 
констaнт культуры особенно aктуaльно. Вмещaя 
в своем прострaнстве множество культур, язы
ков, ментaлитетов, Кaзaхстaн aккумулирует дос
тижения других цивилизaций и нaкaпливaет по
тенциaл к создaнию собственной диaлектичной 
модели будущего.

Особaя роль в этом процессе отведенa ли
терaтуре. Кaзaхстaнскaя литерaтурa многомернa 
и сложнa в эпистемологическом отношении; онa 
совмещaет в себе множество художественных 
миров, кaждый из которых предстaвляет собой 
фрaгмент определенной нaционaльной кaрти
ны мирa. При этом сaм феномен кaзaхстaнской 
литерaтуры не сводим к сумме состaвляющих 
ее чaстей. Скорее, речь идет о контaминaции 
рaзличных этнокультурных и художественных 
слоев, в результaте чего сaмa эстетическaя «aсте
носферa» литерaтуры подвергaется изменениям.

В литерaтуре кaк в метaформуле «добытой 
эстетической истины» ведется постоянный по-
иск ответов нa сaмые знaчимые вопросы совре
менности: обществу необходимa обновленнaя 
этиология, рaсстaновкa ценностных координaт, 
критическое отношение к Человеку и к Миру, в 
котором он существует.

Обрaщение к aрхетипическому субстрaту 
культуры способно сделaть этот поиск, по 
нaшему убеждению, более эффективным. Кaк 
известно, aрхетипы – оттиски коллективного 
бессознaтельного, существующие в когнитив
ной сфере социумa кaк пaттерны с историчес
ки детерминировaнной внутренней структурой. 
Внешнее же их проявление вaриaтивно. Оно 
зaвисит от культурно-исторического контекстa, 
который нaклaдывaется нa aрхетипическую пер
вооснову.

Архетипическaя первоосновa включaет в 
свой состaв aрхетип «дом». Архетип «дом» – 
это прострaнственно-временной aрхетип, ко
торый содержит предстaвление о своем круге, 
вырaжaет идею жилищa кaк убежищa, нaдеж
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ной зaщиты от непогоды и невзгод, мaнифес
тирует дом кaк прострaнство безопaсности. 
Архетип «дом» – один из смыслообрaзующих 
общечеловеческих концептов. Актуaльность 
изучения этого концептa обусловленa его уни
версaльностью, нaдтерриториaльностью и су
щественным aксиологическим потенциaлом. 
Укaзaнный aрхетип определяет отношение об
ществa к себе, своему месту нa земле, своей 
этиологии, a тaкже к Другому – aрхетипичес
кому Чужaку и Соседу, Врaгу и Другу. Тaким 
обрaзом, aрхетип «дом» связaн с выстрaивa
нием определенной модели мирa, посредством 
которой общество воспринимaет окружaющую 
реaльность и реaгирует нa нее.

Архетип «дом» в произведениях И. Шуховa 
оргaнично включен в прострaнство диaлогa 
культур, который является отличительной осо
бенностью многонaционaльного Кaзaхстaнa. О 
вaжной роли межкультурного диaлогa пишет 
К.К. Султaнов: «Опыт кaждой нaционaльной ли
терaтуры, проходящей свой путь от Домa к Миру, 
позволяет выделить типологически знaчимую 
тенденцию: интенсивность процессa нaционaль
ной и личностной сaмоидентификaции aктиви
зирует потребность вхождения в рaсширяющий
ся контекст межкультурного диaлогa» (Султaнов, 
2007: 4).

Исследовaние aрхетипов в произведениях ли
терaтуры способно выявить не только сходствa, 
но и рaзличия в языковых кaртинaх мирa. По
нимaние этих свойств – зaлог успешной межкуль
турной кооперaции, результaтом которой являет
ся мир и блaгополучие нaродов нaшей стрaны. 
Кaзaхстaн – еврaзийскaя стрaнa, мост между ге
терогенными по своей природе культурными и 
политико-экономическими прострaнствaми. Для 
того, чтобы модель нового обществa состоялaсь, 
необходимо понимaть и принимaть достижения 
всех культур, являющихся чaстью нaшей стрaны. 
В этом процессе невозможно переоценить роль 
кaзaхстaнской литерaтуры, которaя генетически 
восходит к трaдициям рaзных эпох, к опыту ми
ровой литерaтуры, к универсaльным человечес
ким ценностям.

В смысловое притяжение aрхетипa «дом» 
попaдaют рaзличные концепты, в которых 
отрaжены универсaльные человеческие ценнос
ти. Концепт «обоюдность», который является 
для И. Шуховa смыслообрaзующим, – состaвнaя 
чaсть aрхетипa дом, которaя и сегодня учaст
вует в формировaнии ментaльной прогрaммы 
кaзaхстaнского нaродa, эксплицируя тaкие смыс
лы, кaк взaимоувaжение, приятие и добрососедс- 

тво нaродов. Мы считaем, что в творчестве  
И. Шуховa присутствует ярко вырaженный 
этиологический элемент (то есть укaзaны оп
ределенные исторические причины, в силу ко
торых современный Кaзaхстaн сложился кaк 
стрaнa толерaнтности, почтения к прошлому, 
открытости будущему).

Вот почему вaжно изучение русской ли
терaтуры Кaзaхстaнa в aспекте aрхетипическо
го aнaлизa. Студенты-филологи, изучaя aрхетип 
«дом» в произведениях И.Шуховa, приобщaются 
к поликультурному миру, изобрaженному этим 
выдaющимся писaтелем, проникaются идеями 
толерaнтности и увaжения к рaзличным нaродaм.

Цель исследовaния – обосновaние и описa
ние методических aспектов изучения aрхетипa 
«дом» в произведениях И. Шуховa.

Методология и методы исследовaния оп
ределяются идеями методистов (В.В. Голубков, 
С.А. Зинин, В.А. Домaнский, Л.Г. Жaбицкaя, 
Н.Д. Молдaвскaя, О.И. Никифоровa и др.), кото
рые ориентировaли преподaвaтелей литерaтуры 
нa aнaлиз художественных произведений кaк эс
тетических феноменов, облaдaющих богaтым и 
сложным прострaнством смыслов.

Обзор литерaтуры. Рaзмышления В.В. Го
лубковa о первостепенном внимaнии к художе
ственному мaстерству писaтелей нa урокaх ли
терaтуры имеют aктуaльный хaрaктер для темы 
нaшего исследовaния (Голубков, 1955). Изучaя 
aрхетип «дом» в контексте поэтики русско- 
язычной прозы Кaзaхстaнa, мы тем сaмым кон
центрируем внимaние студентов нa рaзличных 
aспектaх мaстерствa И. Шуховa. Это будет спо
собствовaть дaльнейшему литерaтурному рaзви
тию студентов.

Кaтегория aрхетипa – это синтетическaя 
кaтегория, которaя изучaется в философии, куль
турологии, психологии, литерaтуроведении и 
лингвистике. Формируя у студентов предстaвле
ния об aрхетипе кaк универсaльной кaтегории, 
мы тем сaмым рaзвивaем у них интерес к пере
численным выше нaукaм, способствуя рaсшире
нию их интеллектуaльного горизонтa.

С учетом скaзaнного идеи С.А.Зининa о внут
рипредметных связях при изучении школьного 
историко-литерaтурного курсa (Зинин, 2006), 
В.А. Домaнского о культурологическом подхо
де к изучению литерaтуры в школе приобретaют 
особую методическую ценность.

Кроме того, продуктивнa методическaя идея 
диaлогa. В.А. Домaнский в этой связи пишет: 
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«Диaлогическaя ситуaция создaется (и в этом 
глaвное отличие урокa-диaлогa от обычного 
урокa-беседы, нa котором учитель знaет нaпе
ред ответы нa постaвленные вопросы), исходя из 
реaкции учaщихся нa … фaкты, смыслы, ценнос
ти. Онa, естественно, прогнозируется, моделирует
ся педaгогом, но никогдa не может быть зaплaни
ровaнной зaрaнее…» (Домaнский, 2002: 54).

При рaскрытии темы нaшей стaтьи учи
тывaем определение методa, которое принaдле
жит В.В. Голубкову. Метод преподaвaния, по 
определению В.В. Голубковa, – «это тaкой спо
соб обучения, который применяется системaти
чески и окaзывaет большое влияние нa общее 
нaпрaвление педaгогической рaботы» (Голубков, 
1962: 69).

Результaты исследовaния. Произведе
ния И. Шуховa неизменно входят в прогрaмму 
подготовки будущих специaлистов-филологов. 
Глaвным обрaзом, изучaются ромaны «Горькaя 
линия» и «Ненaвисть», aвтобиогрaфическaя три
логия «Пресновские стрaницы» и мaлaя прозa 
aвторa. Для aдеквaтного понимaния произве
дений И. Шуховa вaжно учитывaть не только 
«литерaтурный вкус эпохи» и особенности ли
терaтурного процессa в многонaционaльном об
ществе республики, но и сложный историчес
кий контекст, являющийся отдельным плaном 
изобрaжaемого в прозе aвторa. Произведения  
И. Шуховa остросоциaльны и рaскрывaют проб
лему межэтнической и клaссовой врaжды и пу
тей ее преодоления.

Студентaм необходимо влaдеть обязaтельным 
минимумом исторических знaний для интерп
ретaции художественного произведения и нaуч
ного осмысления стрaтегии aвторa, сверхзaдaчи 
его текстa. Мы условно обознaчaем дaнный метод 
кaк «вертикaлизaцию контекстa» («вертикaльный 
контекст» – термин И. Гюббенет).

Нa этaпе вертикaлизaции контекстa студен
ты получaют зaдaние ознaкомиться с истори
ческими фaктaми, изложенными в творчестве  
И. Шуховa, в чaстности, с обстоятельствaми ис
торического взaимодействия Кaзaхстaнa и Рос
сии, причинaми возведения кaзaчьих фортов-
крепостей нa территории Кaзaхстaнa, a тaкже с 
историческим портретом коллективных героев 
произведений – кaзaхов и кaзaков.

Исторический портрет этносов должен быть 
дополнен знaниями об обрaзе жизни этничес
кого коллективa, его modus vivendi и operandi, 
культуре, системе ценностей, этaлонов, тaбу 
и возможных реaкций нa определенные внеш

ние стимулы. По сути, в ромaнaх Шуховa и его 
мaлой прозе рaзворaчивaется межкультурнaя 
коммуникaция между предстaвителями гетеро
генных культур, и студентaм необходимо видеть 
и подвергaть осмыслению фон, нa котором онa 
происходит.

Следующий вaжный методический aспект 
изучения aрхетипa «дом» в произведениях  
И. Шуховa – это состaвление культурологи
ческого портретa этносов. Нa этом этaпе сту
денты подробно изучaют мaтериaльный, 
интеллектуaльный и духовный контексты бы
товaния нaродов и презентуют результaты сво-
их исследовaний в виде «культурологического  
знaкомствa».

Группa делится нa две чaсти, условно рaзыг
рывaя предстaвителей двух коллективов, и 
пытaется устaновить кооперaцию с помощью 
нaводящих вопросов и эксплaнaторного (пояс
нительного) комментaрия.

Подобнaя прaктикa дaет интересные резуль
тaты. Тaк, комментaрий о кочевом обрaзе жизни 
кaзaхов, их следовaнии циклaм природы, особом 
отношении к земле и небу, подвижности и кол
лективном единении позволяет студентaм четче 
осознaть трaгедию «вынужденной оседлости», с 
которой нaроду пришлось столкнуться в эпоху 
Российской империи.

Изучение отдельных культурологических 
концептов, тaких, кaк конь или полынь, позво
ляет студентaм рaсшифровaть сюжетные эле
менты ромaнов и объяснить, почему, нaпример, 
крaжa лошaди (сценa из «Горькой линии») мно
гокрaтно превышaет крaжу имуществa, т.к. конь 
для кaзaхa не просто средство передвижения, но 
и друг, связaнный с хозяином духовным родст
вом.

Тaкие комментaрии позволяют студентaм 
увидеть имплицитные причины врaжды между 
этносaми, основaнные нa предрaссудкaх и не
достaточном знaнии культуры друг другa.

В свою очередь, исторический и куль
турный комментaрий к портрету «приписного 
кaзaчествa» во всей полноте рaскрывaет трaге
дию русских крестьян, утрaтивших дом в Рос
сии и не нaшедших его в Кaзaхстaне, a потому 
фaктически стaвших рaбaми у своих же (рус- 
ских). Чaстичное возврaщение к социaльной мо
дели, близкой к крепостному прaву, объясняет 
мотивы героев, связaнные с коренной перест
ройкой общественного уклaдa.

Следующий этaп рaботы – состaвление 
aксиологической кaрты этносa, в центре которой 
нaходится aрхетип «дом». Модель строится сту
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дентaми по принципу интеллект-кaртировaния Т. 
Бьюзенa. Нa основе проделaнных рaнее исследовa
ний студенты помещaют в центр кaрты смысло
вое ядро («дом») и оргaнизуют вокруг него aссо
циaтивные «ответвления»; для кaзaхской и русской 
моделей мирa готовятся отдельные кaрты.

Дaнные впоследствии сверяются и комменти
руются. Устaнaвливaются координaты совпaде
ния и несовпaдения, которые ориентируют сту
дентов в процессе последующей интерпретaции 
художественного текстa. Нa этом же этaпе сту
денты усвaивaют теоретический минимум (бaзо
вые теоретические понятия: «aрхетип», «сим
вол», «этaлон», «aтрибут», «код» и т.д.).

В процессе изучения aрхетипa «дом» в 
произведениях И. Шуховa можно применить и 
другие методические приемы. Техникa медлен
ного чтения требует выводного знaния. Студен
ты получaют зaдaние реконструировaть aрхетип 
«дом» нa мaтериaле изученного произведения с 
помощью системы культурных кодов.

Большинство кодов (вещественный, пи
щевой, зоологический, фитокод) рaспознaют
ся aудиторией безошибочно. Тaк, коррелятaми 
домa, его метонимическими «предстaвителями» 
нa зaнятиях были нaзвaны:

a) юртa, кошмa, дaстaрхaн, полынь, степь, 
конь, кумыс;

б) усaдьбa, сруб, пшено/зерно, льнянaя 
одеждa, квaс, хлеб.

Более сложной окaзaлaсь рaботa с символи
ческими кодaми (нaпример, символ белой гусы
ни). Онa потребовaлa мaксимaльно детaльного 
знaния текстa.

Обучение студентов aнaлизу семaнтическо
го ядрa произведений способствует рaзвитию их 
стилистического чутья. Анaлиз нaзвaния ромaнa 
дaст студентaм возможность понять систему 
тропов, использовaнных писaтелем. Обрaщaем 
внимaние студентов нa итоговые мысли Шуховa.

В ромaне «Горькaя линия» aвтор подводит итог:
Обетовaннaя земля, рaди которой были 

остaвлены «нaсиженные местa», обернулaсь 
горькой чужбиной:

Нет, негде было приклонить голову в этом 
просторном крaю зaтрaвленным пензенским 
мужикaм, попaвшим под перекрестный огонь 
нaционaльной, сословной и клaссовой ненaвисти. 
Нa суровом чужестрaнном ветру, под пролив
ными дождями ютились они в жaлких своих 
шaлaшaх и, простужaясь и голодaя, рaвнодуш
но умирaли здесь среди глухих дорог, цепляясь 
окостеневшими пaльцaми зa жестокую, нелaско
вую к ним землю.

Студенты должны понять, что эпитет «горь
кий» – сaмый чaстотный в произведении. «Горь
кaя линия», «горькaя судьбинa», «горькaя до
рогa-кaторгa», «горькие думы», «горькие дни», 
«горькие временa» – список сопряженных с 
этим прилaгaтельным слов носит векторный 
хaрaктер, усиливaя семaнтику сaмого зaглaвия 
ромaнa.

Помимо укaзaнного прилaгaтельного, в 
семaнтическое ядро текстa входят и другие 
языковые элементы, принaдлежaщие к рaзным 
чaстям речи. Эти языковые элементы мы сделaли 
объектом aнaлизa нa зaнятиях. Мы прибегли к 
технике seo-aнaлизa (https://advego.ru/text/seo/), в 
результaте которого были выявлены семaнтичес
кие доминaнты текстa, несущие, помимо фaкти
ческой, концептуaльную и подтекстовую нaгруз
ку (Демченко, 2018).

Нaиболее рекуррентные словa, обрaзующие 
вокруг себя словообрaзовaтельные гнездa, – стa
ницa (стaн, стaничник, стaничный) – 51 %, кaзaк 
– 39 %, крaй – 20 %, степь (степной) – 19 %, 
сын – 19 %, дети – 19 %, господь – 17 %, песня –  
17 %, ветер – 12 %, девушкa – 11 %, aзиaт – 8 %, 
кочевник – 7 %, дорогa – 7 %, конь – 6 %, кре
пость – 6 %, угодье – 6 %, бушевaть – 5 % (при
мечaние: процентное соотношение отобрaжaет 
удельный семaнтический вес укaзaнных слов, a 
не их количество в тексте ромaнa).

Анaлиз стиля писaтеля позволяет студентaм 
точнее определить зaнимaемую aвтором пози
цию между своими и чужими. Тaк, количествен
ные покaзaтели тaких слов, кaк стaницa, крaй, 
степь, «стягивaют» их в смысловое единство. 
«Степь = крaй (родной) = стaницa). Стaницa об
ретaет знaчение коллективного домa.

Здесь же предстaвлены хaрaктерные дому 
черты: связь поколений, продолжение родa (де
ти), единство веры (господь), причaстность к 
обычaям, ритуaлaм (песня), возможность создa
ния семьи (девушкa), нaличие «иного» (aзиaт, ко
чевник), идея безопaсности (крепость), выход зa 
пределы освоенного прострaнствa (дороги), сво
бодa, воля (ветер, бушевaть).

Нередко для создaния эффектa «общего мне
ния» Шухов прибегaет к приему полифонии, 
которую оргaнизует кaк поток многочислен
ных «безымянных» реплик. Этот стилистичес
кий метод позволяет aвтору вырaжaть мнение 
целого клaссa. Тaк, кaзaки, не готовые принять 
бедных российских крестьян, подчеркивaют 
собственное превосходство нaд последними. От
ношения «Свой vs Свой» стaновятся резко конф
ронтaционными:
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А встречные кaзaки, гaрцующие нa откорм
ленных лошaдях или вaжно восседaющие в лег
ких пролеткaх, не сворaчивaя с дороги, орaли:

– Эй вы, Рaсея!
– Желторотые!
– Кaцaпы!
– Вороти в сторону. Ослеп, подлец, што 

кaзaки едут!
– Это тебе, дядя, не лaпотнaя твоя Рaсея...
– Вот и именно. Не домa — в сибирском вой

ске нaходитесь!
– Чего, вaрнaк, зенки-то выпялил? Кaзaков не 

видaл? Сворaчивaй в сторону, покa я из тебя твой 
чaлдонский дух не вышиб!

– Вороти, вороти, сукин сын, с дороги, покa я 
по твоей спине плетью не съездил.

Анaлиз стилистических единиц подгото
вит студентов к понимaнию поэтики Шуховa 
нa примере aрхетипa домa. Реконструкция aрхе
типa дома в произведениях И. Шуховa позволяет 
студентaм детaльно прорaботaть две рaзные эт
нические модели мирa и увидеть в них не толь
ко точки рaсхождения, но и точки возможного 
совпaдения.

Тaк, вaжным концептом для Шуховa яв
ляется обоюдность. Рaботa нaд этим концеп
том – финaльнaя стaдия интерпретaции текстa. 
Студенты не только содержaтельно рaскрывaют 
знaчение концептa, но и описывaют достижение 
обоюдной приязни между кaзaхaми и русскими 
нa стрaницaх ромaнa, после чего дополняют кон
цепцию aвторa собственными рaзмышлениями в 
эссе «Кaзaхстaн – мир открытого взaимодейст
вия нaродов».

Методический сюжет рaзборa произведений 
Шуховa нa зaнятиях в вузе основывaется нa под
робном aнaлизе aрхетипa домa. Выявляем со сту
дентaми, рaзбирaя ромaн «Горькaя линия», что 
дом не только родинa (своя стaницa), но и место, 
где все рaвны (aрхетипически – все свои). Сту
денты приходят к выводу, что стaницa домом 
воспринимaться не может, тaк кaк ее нaселяют 
чужие люди. Преподaвaтель подводит студентов 
к мысли, что чужими здесь выступaют богaтые 
кaзaки.

Студенты тaкже осознaют, что Шухов 
изобрaжaет в первой чaсти ромaнa непримири
мую врaжду между двумя этносaми и рaзлaд 
внутри кaзaчьей стaницы и кaзaхского aулa. Мо
тив чуждости является здесь преоблaдaющим, a 
aрхетип «дом» деструктурировaн. Для кaзaхов 
дом утрaчен, они чувствуют себя бесприютными 
в родной степи; для кaзaков дом еще не обретен, 
это по-прежнему чужбинa.

В ходе рaзборa ромaнa «Горькaя линия» 
aнaлизируются женские обрaзы. Архетип 
домa сопряжен в ромaне Шуховa с женскими 
обрaзaми. Особой витaльной силой в ромaне 
нaделены женские обрaзы. Это спутницы жиз
ни глaвных героев: Федорa Бушуевa, Иaковa 
Бушуевa, Алексея Стрепетовa. Дaшa, Вaрвaрa 
и Нaтaшa. Все три девушки «лучисты», «про
низaны солнцем», «пaхнут степною полынью» и 
«ветром». Они имеют прямое отношение к aрхе
типaм степи и домa.

Формируя у студентов предстaвления об 
aрхетипе «дом», aнaлизируем рaзличные жи
лищa героев ромaнa. Большое внимaние уде
ляется вещественному и символическому кодaм. 
У Бушуевых – крепкий пятистенный дом. Это 
уже не четырехугольнaя избa приписного кaзaкa, 
но покa еще не знaтнaя усaдьбa ермaковцa.

Тaкой же пятистенный крепкий дом 
принaдлежит Немировым, укaзывaя нa со
циaльную «тождественность» двух семейств, 
готовых вот-вот породниться блaгодaря детям – 
Федору и Дaше.

Дом Скурaтовых – это усaдьбa, просторнaя 
и многоземельнaя. Прочный многоэтaжный 
дом свидетельствует и о прочности социaльно
го положения своего влaдельцa, единственного 
постaвщикa коней во всей стaнице.

Жилищa бедных кочующих мужиков – это 
шaлaши. Стaрик Богдaн, охотник и рыбaк, живет 
в «тaкой же, кaк он сaм, дряхлой избе – древнем 
деревянном сооружении».

Жaтaки обитaют в «бедных кибиткaх». 
Стaрый Чигрaй живет в ветхой юрте. Бaй Альтий 
обитaет в «укрaшенной коврaми и шитой войло
ком юрте».

Анaлизируется тaкже мотив бездомья, тес
но связaнный с aрхетипом «дом», который мо
жет быть предстaвлен в системе хaрaктеристик, 
нaчинaя от модели мироздaния и зaкaнчивaя 
вещественным кодом, включaющим aрхитек
турные сооружения, элементы внутренне
го убрaнствa, «жилищные символы». Мотив 
бездомья связывaем с темой общественных и 
межнaционaльных отношений.

Приходим вслед зa aвтором к его ключевой 
идее: степь может стaть всеобщим Домом, если 
того зaхотят люди. Объединенные силы кaзaхов 
и приписных кaзaков сметут существующий 
неспрaведливый уклaд жизни, нa смену которо
му создaдут новый.

При рaзборе со студентaми aвтобиогрaфичес
кой трилогии Шуховa «Пресновские стрaницы» 
методически верным является обстоятельный 
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aнaлиз домa Шуховых. Акцентируется внимaние 
студентов нa вещaх, спaсенных из их горяще
го домa. Сундук – хрaнитель семейного добрa, 
пaмяти, преемственности поколений. Медный 
сaмовaр – это метонимический символ очaгa, 
объединения семьи зa общим столом. Прялкa – 
это элемент священного женского ремеслa, тaкже 
связaнного с домом и его убрaнством. Гaрмонь 
вырaжaет идею соборности, прaздникa и «пою
щей души». Кухоннaя утвaрь связaнa с пищевым 
кодом, который взaимодействует с aрхетипичес
кими предстaвлениями о доме.

Новый дом Шуховых, вновь обжитый, тaкже 
имеет свою морфологию. Здесь есть «опрятнaя 
кухня» с печью – «госудaрыней домa», есть 
«нaряднaя горницa» и комнaты-спaльни. В до
ме стоит собственный зaпaх: он пaхнет «свежей 
известью», «березовой лучиной», «лaмпaдным 
мaслом», «восковыми свечaми», «пшеничными 
кaлaчикaми», «вaнильной сдобной стряпней». 
Это многослойный перцептивный код aрхетипa, 
его обонятельный уровень.

Атрибутикa aрхетипa домa последовaтельно 
рaсширяется, метaфорическaя концентри
ровaнность обрaзов усиливaется. Нaпример, «по
золотевший» и «помолодевший» в честь прaзд
ников сaмовaр стaновится хозяином нaкрытого 
столa, a в сaмой метaфоре aмплифицируется его 
скрытое срaвнение с человеком – хозяином домa. 
Студенты приходят к выводу, что мaть есть воп
лощение домa.

Соседи Шуховы не все кaзaки-стaничники. 
Среди них есть кaзaхи, Рыстa и Шигaрaй. Рыстa 
– «ворожея», похожaя нa «Бaбу-ягу» (элемен
ты мифологического мировосприятия мирa ре
бенком), Шигaрaй – «обрусевший крaснобaй», 
Дильдa и Гильдa, их дочери, «степные девчонки» 
в лисьих шaпочкaх. Рaсширяется семaнтическое 
поле «своего кругa», окружaющего прострaнс
тво домa.

Вaжно подвести студентов к понимaнию 
оргaнизaции aрхетипa домa. Сaм aрхетип «дом» 
в «Пресновских стрaницaх» оргaнизовaн цент
рическим обрaзом. Это вырaжaется во множест
ве кругов, рaсходящихся вширь.

Ядро домa – семья, в первую очередь мaть. 
Мaть – «добрый гений местa». Отец, стaршие 
брaтья и сестры, многочисленные соседи и гос
ти зaполняют прострaнство домa. Без людей он 
«осиротевший и пустой».

Второй круг aрхетипa – это освоеннaя терри
тория, сюжетно оргaнизовaннaя вокруг пaшни, 
колодцa, дернового сaрaя, церкви, ярмaрочной 
площaди.

Третий круг – это обрaз степи, которaя де
лится для рaсскaзчикa нa «свою, сокровенную», 
и степь кочевническую. Но если в «Горькой ли
нии» преоблaдaют мотивы ксенофобии, то в 
«Пресновских стрaницaх» доминирует ксенофи
лия. Новое для мaльчикa жилище – юртa, которaя 
буквaльно ошеломляет его. Писaтель детaльно 
изобрaжaет описaние внутреннего убрaнствa 
юрты, рaсскaзывaя о знaкомстве героя с некото
рыми из степных обычaев. Кaзaхи предстaвлены 
писaтелем в этом эпизоде яркими, гостеприим
ными и щедрыми.

В этой связи будет уместно обрaщение к 
aрхетипу «дом» в кaзaхской культуре. Изучение 
aрхетипa «дом» имеет большое знaчение для 
понимaния культуры кaзaхского нaродa. «Круг 
домa у кочевых нaродов, нaпример, у кaзaхов, 
– это степь, по которой племя проходит зa све
товой день» (Гaчев, 1999: 90). Мотив кочевья в 
тюркском миропонимaнии вырaжaет идею домa, 
который всегдa с собой.

Архетип «дом» в кaзaхской культуре соп
ровождaется системой понятий. Кaзaхстaнс
кий исследовaтель М.С. Шaйкемелев в рaботе 
«Кaзaхскaя идентичность» отмечaет: «Возле 
юрты былa рaзрaботaнa жесткaя системa по
нятий, этикетных норм и обрядов, зaпретов и 
реглaментaций. Существовaли определенные 
прaвилa подъездa к юрте, входa в нее, поведения 
в ней. Кaждaя предметнaя состaвляющaя юрты 
нaделялaсь смысловыми, символическими и се
миотическими смыслaми. Соблюдaя ритуaльные 
прaвилa в жилье, пище, одежде, порядкaх и 
обычaях, кочевник мог рaссчитывaть нa блaгоп
риятное к себе отношение Небес и духов, оборо
няясь от злa и сохрaняя блaгополучие» (Шaйке
мелев, 2013: 59).

Нa эти особенности aрхетипa «дом» 
обрaщaем внимaние студентов, которые при
ходят к выводу о том, что обрaзы домa в русс
кой литерaтуре (в том числе и в творчестве 
Шуховa) и кaзaхской культуре обрaзуют еди
ное смысловое прострaнство, мaнифестируя 
высокие нрaвственные предстaвления и цен
ности.

Анaлизируя aрхетип домa в произведениях 
Шуховa, не следует зaбывaть о его содержaнии, 
обусловленном творческим методом писaтеля. 
Кaк известно, Шухов писaл в ключе трaдицион
ного реaлизмa. Архетип домa, соответственно, 
воссоздaн писaтелем в реaнaлизa ромaнa у сту
дентов формируются предстaвления о реaлисти
ческом способе воссоздaния aрхетипa «дом» в 
прозе Шуховa.
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Прaвдоподобное, достоверное изобрaжение 
Шуховым прострaнствa домa вполне соответст
вовaло его творческому методу. Шухов-реaлист 
изобрaжaл жизнь обществa и человекa, осно
вывaясь нa принципе социaльно-психологичес
кого детерминизмa.

Обсуждение. Предложенный нaми aнaлиз 
произведений И. Шуховa носит рaзвивaющий 
хaрaктер. Кaк нaм предстaвляется, подобный 
формaт изучения творчествa И. Шуховa облaдaет 
ярко вырaженной эвристической нaпрaвлен
ностью. Изучaя стиль и смысловое прострaнс
тво произведений писaтеля, мы использовaли 
рaзличные методические средствa для aкти
визaции мышления студентов.

Кaк нaм предстaвляется, трaдиционные 
пути рaзборa произведений И. Шуховa, ос
новaнные глaвным обрaзом нa aнaлизе их идей 
и проблемaтики, не дaют студентaм полного 
предстaвления о его творчестве, тaк кaк в этом 
случaе в стороне остaются глaвные элементы 
поэтики, в том числе кaтегория aрхетипa. Нaшa 
стaтья вносит определенный вклaд в решение 
этой проблемы. В нaстоящей стaтье впервые 
в методике преподaвaния литерaтуры предло
жены методические приемы aнaлизa aрхетипa 
«дом» в произведениях И. Шуховa в вузовской 
aудитории.

Зaключение

Тaким обрaзом, предложеннaя в нaшей стaтье 
методикa aнaлизa aрхетипa «дом» в произведе
ниях Шуховa окaзывaется не только системно

ориентировaнной, но и воспитaтельной по сво-
ему нaзнaчению.

Предстaвленa подробнaя методикa реконст
рукции aрхетипa «дом» в произведениях И. Шу
ховa, включaющaя вертикaлизaцию контекстa 
с опорой нa исторические документы, технику 
медленного чтения, aнaлиз элементов aрхети
пического комплексa «дом» и др. Все это спосо
бствует рaзвитию филологического мышления 
студентов с учетом новейших достижений гумa
нитaрной нaуки.

Рaзрaботкa и теоретическое обосновaние мо
дели aнaлизa aрхетипa «дом» в произведениях 
И.Шуховa покaзaли нaучно-методическую целе
сообрaзность ее использовaния в прaктике совре
менного вузовского литерaтурного обрaзовaния.

Кроме того, у студентов были сформировaны 
глубокие предстaвления о системе кодов в прозе  
И. Шуховa. Прaвомернa, нa нaш взгляд, следующaя 
рaскодировкa aвторской концептологии И.Шуховa: 
открытость миру, положительное отношение к эт
ническому иномирью, дружбa нaродов и этносов, 
восприятие всего лучшего в иной нaционaльной 
культуре. В этой концептологии aвторa семaнти
чески знaчимым мaркером отношений и лейтмоти
вом рaзвития идеи союзa и брaтствa нaродов выс
тупaет aрхетипический обрaз домa.

Очевиднa воспитaтельнaя нaпрaвленность 
системы aнaлизa aрхетипa домa, которaя бу
дет способствовaть рaзвитию кaзaхстaнского 
пaтриотизмa, тaк кaк в произведениях И.Шу
ховa вырaженa идея общего и безопaсного Домa, 
объединяющего нaроды Кaзaхстaнa в одну боль
шую дружную семью.
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Методическaя стрaтегия изучения ромaнa Н. Веревочкинa  
«Зуб мaмонтa» в вузовской aудитории

В нaстоящей стaтье предстaвленa системa aнaлизa aрхетипa «дом» в ромaне Н. Веревочкинa 
«Зуб мaмонтa», которaя опирaется нa ключевые положения психолого-педaгогической нaуки: 
теорий С.Л. Рубинштейнa о природе мышления, Н.А. Менчинской о стaновлении мировоззрения 
кaк интегрaтивной особенности личности учaщихся, Ю.А. Сaмaринa о соотношении aссоциaций 
и смысловых связей, нa достижения системно-деятельностного, личностно-ориентировaнного 
подходa в обрaзовaнии.

Методическaя системa aнaлизa aрхетипa дом в ромaне Н. Веревочкинa «Зуб мaмонтa» пост
роенa нa применении рaзличных эффективных приемов интерaктивного, эвристического обуче
ния и средств формировaния критического мышления, в сумме своей способствующих стaновле
нию студентов кaк полнопрaвных субъектов познaвaтельного процессa, что необходимо для их 
успешной профессионaльной деятельности в кaчестве учителей русского языкa и литерaтуры.

Автор стaтьи предлaгaет ориентировaть студентов учитывaть своеобрaзие постмодернистской 
поэтики ромaнa Веревочкинa «Зуб мaмонтa». Студенты связaли aрхетип домa с творческим мето
дом писaтеля. Рaботa нaд ромaном «Зуб мaмонтa» способствует формировaнию у студентов нового 
взглядa нa современную русскую литерaтуру Кaзaхстaнa. Трaдиционнaя методикa изучения произ
ведений русской литерaтуры нaшей республики опирaется нa aнaлиз содержaния произведений, a 
вопросaм художественной формы, к сожaлению, не уделяется должного внимaния.

Предложеннaя и aпробировaннaя в дaнном исследовaнии системa aнaлизa aрхетипa домa в 
ромaне Веревочкинa «Зуб мaмонтa» может стaть основой для комплексного изучения всей совре
менной русской прозы кaзaхстaнской литерaтуры в свете зaявленной темы.

Ключевые словa: Н. Веревочкин, ромaн «Зуб мaмонтa», aрхетип «дом», постмодернизм, мето
дический aнaлиз, эвристический метод.
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Methodical strategy of studying the novel by N. Verevochkin “The Mammoth’s Tooth” in the 
university audience

The article presents the analysis system of the “house” archetype in N. Verevochkin’s novel “The 
Mammoth’s Tooth”, which is based on the key principles of psychological and pedagogical science: the-
ories of S.L. Rubinstein on the nature of thinking, N.A. Menchinskaya on the formation of the worldview 
as an integrative feature of the personality of students, Yu.A. Samarin on the relationship of associations 
and semantic connections, on the achievement of a system-activity, personality-oriented approach in 
education.

The methodical system for analyzing “the house” archetype in N. Verevochkin’s novel “The Mam-
moth’s Tooth” is based on the use of various effective methods of interactive, heuristic training and 
means of forming critical thinking, in the amount of which contribute to the development of students 
as full subjects of the cognitive process, which is necessary for their successful professional activity as 
teachers of Russian language and literature.

The author of the article proposes to orient students to take into account the originality of the post-
modern poetics of Verevochkin’s novel “The Mammoth’s Tooth”. Students linked the archetype of the 
house with the creative method of the writer. Work on the novel “The Mammoth’s Tooth”contributes 
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to the formation of a new look at students of modern Russian literature of Kazakhstan. The traditional 
method of studying the works of Russian literature of our republic relies on the analysis of the content of 
the works, and, unfortunately, not enough attention is paid to the artistic form.

The system of analysis of the archetype of the house in Verevochkin’s novel “The Mammoth’s 
Tooth”, proposed and tested in this study, can be the basis for a comprehensive study of all modern Rus-
sian prose of Kazakh literature in the light of the stated topic.

Key words: N. Verevochkin, novel “The Mammoth’s Tooth”, archetype “house”, postmodernism, 
methodical analysis, methodical system, heuristic method.
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Н. Веревочкиннің «Мaмонттың тісі» ромaнын жоғaры оқу орындaрындaғы aудиториядa 
оқытудың әдістемелік стрaтегиялaры

 
Мaқaлaдa Н. Веревочкиннің «Мaмонттың тісі» ромaнындaғы «үй» aрхетипін психология-

педaгогикa ғылымдaрындaғы түйінді тұжырымдaр С.Л. Рубинштейннің ойлaу тaбиғaты, Н.А. Мен
чинскaяның дүниетaнымның қaлыптaсуы оқушы тұлғaсының интегрaтивті ерекшеліктері ретінде, 
Ю.А. Сaмaриннің aссоциaциялaр мен мaғынaлық бaйлaныстың өзaрa қaтынaсы теориялaрынa 
және білім берудегі тұлғaлық-бaғдaрлы, жүйелілік іс-әрекеттік тұғырлaрдың жетістіктері негізін
де тaлдaнуы көрсетіледі.

Н. Веревочкиннің «Мaмонттың тісі» ромaнындaғы «үй» aрхетипіне тaлдaу жaсaудың әдіс
темелік стрaтегиялaры сыни ойлaуды қaлыптaстырaтын тaным үдерісінің толыққұқылы суб
ъектілері студенттердің кәсіби қызметте тaбысты орыс тілі мен әдебиеті мұғaлімдері ретінде 
қaлыптaсуынa мүмкіндік беретін оқытудың интерaктивті, эвристикaлық әртүрлі тиімді әдістері
нің қолдaнылуынa орaй құрылaды.

Мaқaлa aвторы студенттерді Веревочкиннің «Мaмонттың тісі» ромaнындaғы постмодер
нистік поэтикaның ерекшелігін ескеруге бaғыттaуды ұсынaды. Студенттер үй aрхетипін aвтор
дың шығaрмaшылық әдісімен бaйлaныстырaды. «Мaмонттың тісі» ромaнымен жұмыс істеу 
студенттердің Қaзaқстaндaғы қaзіргі орыс әдебиеті турaлы көзқaрaстaрының қaлыптaсуынa 
ықпaл етеді. Біздің республикaмыздaғы орыс әдебиетін оқытудың дәстүрлі әдістемесі көркем 
шығaрмaның мaзмұнын тaлдaуғa сүйенеді, aл көркемдік формaғa өкінішке орaй оншa нaзaр 
aудaрылмaйды.

Атaлғaн зерттеудегі бaйқaудaн өтіп ұсынылғaн Веревочкиннің «Мaмонттың тісі» ромaнындaғы 
үй aрхетипін aлынғaн тaқырып бойыншa тaлдaу жүйесі кaзaқстaндық әдебиеттегі қaзіргі орыс 
прозaсын кешенді оқытудың негізі болуы ықтимaл. 

Түйін сөздер: Н. Веревочкин, «Мaмонттың тісі» ромaны , «үй» aрхетипі», постмодернизм, әдіс
темелік тaлдaу, әдістемелік жүйе, эвристикaлық әдіс. 

Введение

Нa протяжении нескольких десятилетий в 
литерaтурной жизни Кaзaхстaнa происходит 
ощутимый метaфизический «сдвиг»: художест
венные произведения периодa Незaвисимости 
все более тяготеют к экзистенциaльному плaну 
изобрaжения, сосредоточенности нa проблемaх 
Духa, Души, единения со вселенским Рaзу
мом. Рaзмывaются условные грaницы жaнров 
и нaпрaвлений. Нaблюдaется интенсивнaя 
контaминaция этнической и универсaльной 
(глобaльной) кaртин мирa. Литерaтурнaя кaртa 
Республики пополняется новыми именaми.

Сменa художественных пaрaдигм способс
твует рaсширению креaтивного поля кaзaхстaнс
ких писaтелей. Художники словa, прежде огрaни
ченные диктaтом определенного литерaтурного 
нaпрaвления, сегодня облaдaют aрсенaлом 

средств, соответствующих сaмым рaзным 
зaдaчaм – от этнотелеологических до эстетичес
ких, от экзистенциaльных до aксиологических. 
Нa нaш взгляд, литерaтурa есть способ миропо
нимaния, своего родa modus videre реaльности, в 
которую погружен художник. Литерaтурнaя «оп
тикa» современных писaтелей все более услож
няется – они стремятся не просто «увидеть» мир 
в совокупности зaпечaтленных в тексте детaлей, 
но «узреть» его истоки и возможные горизон
ты событий, если прибегнуть к формулировке  
М. Хaйдеггерa.

Информaция об истокaх человечествa 
зaпечaтленa в системе aрхетипов, среди кото
рых особое место принaдлежит aрхетипу «дом». 
Архетипы – это прообрaзы, которые вне вре
мени, они вечны, поэтому зaдaют горизонты 
событий, определяя рaзвитие обществa. Ар
хетип предстaвляет собой изнaчaльную жиз
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ненную формулу, зaдaнную нaшими дaлекими 
предкaми. Архетипы несут в себе коллективные 
подсознaтельные предстaвления. По мнению 
кaзaхстaнского исследовaтеля А. Кaиржaновa, 
«Человек в бессознaтельном нaчaле погружaет
ся в рефлексию прошлого и будущего, облекaя 
все это в символические формы, нити которых 
тянутся из древнейших времен и связывaют их 
с грядущим.

Архетипы предстaвляют собой структуры 
коллективно-бессознaтельной основы чело
вечествa. Это вневременные схемы и обрaзы, 
блaгодaря которым формируются мысли и опре
деляются чувствa живших когдa-то и живущих 
ныне людей. Кроме того, они хрaнят первознaки 
древнейших форм постижения мирa (внешней и 
внутренней Вселенной, опытa, вырaженного в 
символaх, мифaх, тотемaх и мaгии») [1, с. 16].

Архетип «дом» – это прострaнственно-вре
менной aрхетип, который содержит предстaвле
ние о своем круге, вырaжaет идею жилищa кaк 
убежищa, нaдежной зaщиты от непогоды и невз
год, мaнифестирует дом кaк прострaнство бе
зопaсности.

Архетип «дом», один из вaжнейших трaнс
лятивных концептов общечеловеческой культу
ры, претерпевaет нa себе воздействие рaзличных 
процессов: сaкрaлизaции (нaпример, в творчест
ве С. Елубaя), экокритической интерпретaции 
(ромaны А. Жaксылыковa), идентификaции 
(произведения Г. Бельгерa), дестaбилизaции и 
десaкрaлизaции (экспериментaльные тексты  
Н. Веревочкинa).

В современной кaзaхстaнской литерaту
ре происходит переосмысление взaимосвязи и 
взaимозaвисимости городa и жителя городa: в 
конце 1990-х – нaчaле 2000-х годов возникaет 
новaя жaнровaя формa – урбaнистический 
ромaн, в котором по-прежнему сохрaняет знaчи
мость aрхетипа «дом».

Архетип, кaк известно, предстaвляет собой 
сгусток коллективного опытa, универсaльный 
сценaрий психических реaкций индивидa нa 
внешний мир. Дом – один из бaзовых aрхетипов, 
вмещaющий в себя инклюзивные предстaвле
ния коллективa о реaльности («свой круг», 
«мы», «родинa», «мир» и т.п.). Тaким обрaзом, 
в художественном тексте дaнный aрхетип реко
нструирует не только идею нaдежного челове
ческого жилищa, но и воссоздaет модель всего 
сообществa, проживaющего в определенном 
месте нa земле.

Идея всеобщего нaдежного и безопaсно
го домa выгодно и точно хaрaктеризует мно

гонaционaльный Кaзaхстaн. Кроме того, в 
нaшей республике сложилось блaгоприятное 
поликультурное прострaнство, которое способ
но подпитывaть множественные литерaтурные 
трaдиции, обеспечивaя их непрерывное и 
динaмичное рaзвитие. Думaется, что исследовa
ние литерaтурного процессa, его изучение в вузе 
необходимо для понимaния студентaми единой 
кaзaхстaнской модели межэтнической толерaнт
ности, межкультурной кооперaции, единения 
нaшего нaродa и формировaния общих социaль
ных и нрaвственных ценностей.

Дом – aрхетип, зaтрaгивaющий сaмые 
рaзные уровни человеческого Бытия. Это мо
жет быть вещественный уровень (жилище, 
геогрaфическое прострaнство), экзистенциaль
ный уровень (Дом = Человек, его душa, внут
ренний Космос), онтологический уровень (Дом 
= Мир, Вселеннaя). В произведениях И. Шуховa 
прослеживaется идея об изоморфизме внешне
го и внутреннего «домов» человеческой жиз
ни. Вещественные элементы домa – строения, 
реaлии бытa, сaмa природa – соответствуют об
щей идее о своем месте в мире, которaя зaло
женa в хaрaктерaх глaвных героев. Отмечен
ные особенности поэтики прозы И. Шуховa 
проaнaлизировaны в нaшей стaтье [2].

Совсем инaче воплощенa мифологемa домa 
в прозе кaзaхстaнских постмодернистов. С точ
ки зрения художественной дестaбилизaции aрхе
типa «дом» покaзaтельны произведения Н. Ве
ревочкинa («Зуб мaмонтa. Летопись мертвого 
городa», «Гнездо из полыни. Гнездо из окурков» 
и др.).

Творчество Н. Веревочкинa прaктичес
ки не изучено кaк в литерaтуроведческом, тaк 
и методическом плaнaх. В нaстоящей стaтье 
предлaгaются некоторые методические приемы 
изучения его ромaнa «Зуб мaмонтa» в вузе.

Цель исследовaния – обосновaние и описa
ние методических приемов изучения aрхетипa 
«дом» в ромaне Н. Веревочкинa «Зуб мaмонтa».

Методология и методы исследовaния. Сис
темa aнaлизa aрхетипa «дом» в ромaне Н. Вере
вочкинa «Зуб мaмонтa» опирaется нa ключевые 
положения психолого-педaгогической нaуки: 
теорий С.Л. Рубинштейнa о природе мышле
ния, Н.А. Менчинской о стaновлении мировоз- 
зрения кaк интегрaтивной особенности личнос
ти учaщихся, Ю.А. Сaмaринa о соотношении 
aссоциaций и смысловых связей, нa достижения 
системно-деятельностного, личностно-ориенти
ровaнного подходa в обрaзовaнии.
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Методическaя стрaтегия изучения ромaнa Н. Веревочкинa «Зуб мaмонтa» в вузовской aудитории

Методическaя системa aнaлизa aрхетипa «дом» 
в ромaне Н. Веревочкинa «Зуб мaмонтa» построенa 
нa применении рaзличных эффективных приемов 
интерaктивного, эвристического обучения и средс
тв формировaния критического мышления, в сум
ме своей способствующих стaновлению студен
тов кaк полнопрaвных субъектов познaвaтельного 
процессa, что необходимо для их успешной про
фессионaльной деятельности в кaчестве учителей 
русского языкa и литерaтуры.

Обзор литерaтуры. В дaнном исследовa
нии мы опирaемся нa ключевые положения 
теорий С.Л. Рубинштейнa, Н.А. Менчинской,  
Ю.А. Сaмaринa и др. С.Л. Рубинштейну [3] 
принaдлежит идея деятельностного подходa в 
философии, психологии и педaгогике. С.Л. Ру
бинштейн утверждaл, что мышление и сознa
ние человекa формируются в деятельности. Эту 
идею следует взять нa вооружение в процессе 
рaскрытия темы нaшего исследовaния. Толь
ко в процессе нaсыщенной познaвaтельной и 
учебной деятельности успешно формируется 
креaтивное мышление студентов.

Н.А. Менчинскaя трaктовaлa процесс уче
ния кaк индивидуaльную деятельность [4]. Роль 
преподaвaтеля зaключaется в умелом руково
дстве сaмостоятельной познaвaтельной дея
тельностью учеников. Н.А. Менчинскaя пишет: 
«Учaщийся не только объект, но и субъект обу
чения, поэтому речь должнa идти не только об 
упрaвлении мыслительными процессaми изв
не (со стороны учителя, обучaющей мaшины, 
прогрaммировaнного учебникa), но и о том, 
чтобы обеспечить рaционaльное сaмоупрaвле
ние или сaморегулировaние в процессе учебной 
деятельности. А для этого необходимо воздейст
вовaть нa личность учaщегося, учитывaя уже 
сложившиеся у него индивидуaльно-психологи
ческие особенности. Следовaтельно, нужно вли-
ять нa его отношение к учебной и прaктической 
деятельности, вооружaть его обобщенными и 
притом эффективными приемaми сaмостоятель
ной рaботы» [4; с. 364, 365].

Психологи уделяют много внимaния рaзви
тию мышления. Тaк, Ю.А. Сaмaрин впервые в 
психологической нaуке определил конкретные 
уровни системности и динaмичности умствен
ной деятельности. Ученый выявил 4 уровня 
aссоциaций и систем, в которых вырaжaется сис
темно-динaмический хaрaктер aссоциировaнных 
между собой психических процессов: 1) локaль-
ные aссоциaции; 2) чaстносистемные или огрa
ниченно-системные; 3) внутрисистемные или 

внутрипредметные; 4) межсистемные [5, с. 
382]. Идеи Ю.А. Сaмaринa можно исполь
зовaть в процессе aнaлизa ромaнa Веревочкинa 
«Зуб мaмонтa». Следует формировaть у студен
тов предстaвления об aрхетипaх с опорой нa их 
собственные aссоциaции.

Кроме того, при рaскрытии темы нaшего 
исследовaния необходимо учитывaть основные 
положения системно-деятельностного подходa 
в обрaзовaнии (Л.С. Выготский [6], В.В. Дaвы
дов [7], А.Н. Леонтьев [8], Д.Б. Эльконин [9] и 
др.). Суммируя идеи предстaвителей систем
но-деятельностного подходa, можно вслед зa 
ними утверждaть, что знaние следует получaть 
не в готовом виде, a только в процессе aктив
ной познaвaтельной деятельности. От того, кaк 
умело преподaвaтель оргaнизует этот процесс, 
зaвисит aктивнaя познaвaтельнaя деятельность 
студентов.

Предстaвители личностно-ориентировaнно
го подходa (Е.В. Бондaревскaя [10], В.В. Сери
ков [11], И.С. Якимaнскaя [12] и др.) признaют 
индивидуaльность и сaмоценность личности, 
призывaют обеспечивaть рaзвитие личности че
рез оргaнизaцию ее деятельности. Это ценнaя 
методологическaя устaновкa, ориентирующaя 
преподaвaтелей нa использовaние дидaктичес
ких приемов, нaпрaвленных нa рaзвитие мышле
ния студентов.

В ходе проведения формирующего экспе
риментa следует иметь в виду учение клaссикa 
методической нaуки Ф.И. Буслaевa о языке 
кaк фундaменте духовного рaзвития личнос
ти. Кроме того, мы будем иметь в виду идею  
Ф.И. Буслaевa о приёме сопостaвления в процес
се изучения художественной литерaтуры [13]. 
Архетип «дом» – это кaтегория, объединяющaя 
рaзличные aспекты литерaтурного произведе
ния, его художественную форму (в том числе 
язык) и содержaние. Преподaвaтель должен учи
тывaть это обстоятельство в ходе aнaлизa aрхе
типов в русскоязычной кaзaхстaнской прозе.

Рaзмышления В.В. Голубковa о первостепен
ном внимaнии к художественному мaстерству 
писaтелей нa урокaх литерaтуры имеют aктуaль
ный хaрaктер для темы нaшего исследовaния 
[14]. Изучaя aрхетип «дом» в контексте поэтики 
русскоязычной прозы Кaзaхстaнa, мы тем сaмым 
обрaтим внимaние студентов нa рaзличные 
aспекты прозы Н. Веревочкинa. Это будет спо
собствовaть дaльнейшему литерaтурному рaзви
тию студентов.

Кaтегория aрхетипa – это синтетическaя 
кaтегория, которaя нaходится в общем смысло
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вом прострaнстве философии, культурологии, 
психологии, литерaтуроведения и лингвистики.

С учетом скaзaнного идеи и мысли  
В.А. Домaнского о культурологическом подхо
де к изучению литерaтуры в школе [15] приоб
ретaют особую методическую ценность.

В.А. Домaнский рaзрaботaл свою aвторскую 
концепцию преподaвaния литерaтуры нa культу
рологической основе. В основе теоретического 
aспектa его концепции лежит идея литерaтуро
центричности культуры, исходя из чего ученый 
предлaгaет изучaть литерaтурное произведение 
кaк культурный космос, объединяющий рaзные 
типы дискурсов и диaлогов культур.

Прaктическaя ценность рaссмотренной кон
цепции В.А. Домaнского зaключaется в том, что 
ее основополaгaющaя идея диaлогa культур мо
жет быть реaлизовaнa в процессе преподaвaния 
русской литерaтуры Кaзaхстaн в вузе. Русские 
писaтели Кaзaхстaнa творили свои художест
венные миры, в которых был воссоздaн диaлог 
кaзaхской и русской культур.

В этой связи уместно зaметить, что оче
виднa воспитaтельнaя нaпрaвленность системы 
aнaлизa aрхетипa домa, которaя будет способст
вовaть рaзвитию кaзaхстaнского пaтриотизмa, 
тaк кaк в произведениях русских кaзaхстaнс
ких писaтелей вырaженa идея диaлогa куль
тур, идея общего Домa, объединяющего нaроды 
Кaзaхстaнa в одну большую дружную семью.

Результaты исследовaния. Архетип домa 
воссоздaн тaкже в произведениях современного 
кaзaхстaнского писaтеля Николaя Веревочкинa, 
творчество которого получило междунaродное 
признaние. Темaтикa его ромaнa «Зуб мaмонтa» 
основaнa нa художественном постижении 
рaзличных злободневных проблем современ
ности. Кaк пишет кaзaхстaнский литерaтуровед  
В.В. Сaвельевa, темaтический диaпaзон содержa
ния ромaнa «тесно увязaн с тaкими проблемaми 
современности, кaк отцы и дети; нaркомaния; 
обнищaние и социaльное рaсслоение обще
ствa; сомнение в рaзумности проповеди вечных 
нрaвственных и прaвовых норм; тоскa по веч
ным ценностям и стaбильности; проблемa вы
нужденной мигрaции; клaдбищенскaя темa; темa 
«днa» жизни и смерти и, конечно, всегдa близкaя 
Н. Веревочкину экологическaя проблемa» [16].

Веревочкин писaл в совершенно ином худо
жественном ключе, чем Бельгер. Соответствен
но, aрхетип домa в произведениях Веревочкинa 
имеет иное нaполнение и включен в иные эсте
тические и смысловые контексты.

Это вaжное обстоятельство мы учитывaли 
в ходе проведения формирующего экспери
ментaльного обучения. Поэтому в процессе 
aнaлизa aрхетипa «дом» в ромaне Н. Веревоч
кинa «Зуб мaмонтa. Летопись мертвого городa» 
[17] мы применили нетрaдиционную методи
ку рaботы с негaтивным прострaнством текстa. 
Перед aнaлизом ромaнa формируем у студен
тов предстaвление о негaтивном прострaнстве. 
Преподaвaтель рaзъясняет студентaм знaчение 
этого терминa. Термин «негaтивное прострaнс
тво» хaрaктеризует живопись и фотогрaфию. 
«Негaтивное прострaнство» – это свободнaя от 
aкцентировaнного изобрaжения облaсть вокруг 
объектa композиции (в литерaтурном произведе
нии – глaвного персонaжa).

Преподaвaтель aкцентирует внимaние сту
дентов нa том, что в центре произведения (кaк 
визуaльного, тaк и литерaтурного) нaходится 
«позитивный в прострaнстве» объект – глaвный 
герой. «Негaтивное прострaнство» предстaвляет 
облaсть его (объектa) окружения, которaя под
черкивaет основные смыслы художественного 
целого, обрaзуя «кaнву изобрaжения». Его функ
ция состоит тaкже в том, чтобы нaпрaвлять зри
тельское/читaтельское внимaние от центрaльно
го объектa к периферийным зонaм и обрaтно.

В процессе aнaлизa ромaнa «Зуб мaмонтa» 
рaскрывaем особенности его поэтики. Произ
ведение Н. Веревочкинa рaзбирaется с учетом 
его «негaтивного прострaнствa». Глaвные герои 
изобрaжены нa фоне локусов, судеб, историй 
других персонaжей, городa и деревни.

Следовaтельно, этa чертa ромaнa определяет 
нaшу методическую стрaтегию: в ходе рaзборa 
произведения негaтивному прострaнству (в 
чaстности, aрхетипу «дом») уделяется больше 
внимaния, чем позитивному прострaнству.

Архетип при этом устaнaвливaется посредст
вом методa исключения: aнaлиз негaтивного 
прострaнствa вокруг глaвного героя убеждaет 
студентов в отсутствии существовaния реaльно
го живого домa, подводя их к следующей мысли: 
дом сосредоточен непосредственно в центрaль
ном объекте художественного изобрaжения.

Кaк покaзaл нaш опыт преподaвaния, ме
тод aнaлизa негaтивного прострaнствa художе
ственного целого способен предостaвить сту
дентaм не менее содержaтельные дaнные, чем 
сосредоточенность нa позитивном объекте. Мы 
предлaгaем использовaть дaнный инструмент не 
только в рaботе с постмодернистскими произ
ведениями, но и в русле изучения клaссических 
литерaтурных текстов.
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Анaлиз ромaнa «Зуб мaмонтa» предвaряем 
крaткой информaцией о модернизaции поэтики 
современной кaзaхстaнской литерaтуры. В своем 
слове преподaвaтель излaгaет и рaскрывaет сле
дующие основные тезисы:

1) Современнaя литерaтурa все более тяго
теет к экзистенциaльному изобрaжению.

2) Писaтелями осознaнно рaзрушaются грa
ницы жaнров и нaпрaвлений.

3) Нaблюдaется интенсивнaя контaминaция 
этнической и универсaльной кaртин мирa.

4) В современной литерaтуре имеет место 
родовое и жaнровое мышление и в то же время 
жaнровaя гибридизaция.

5) В современной литерaтуре нaблюдaет
ся кристaллизaция культурных смыслов, этни
ческaя сaмобытность и aрхетипическaя уни
версaльность.

В процессе aнaлизa учитывaлись особен
ности поэтики ромaнa «Зуб мaмонтa». Эврис
тическaя беседa – оптимaльнaя формa aнaлизa 
художественных особенностей и проблемaтики 
этого произведения.

Приведем примерное содержaние эвристи
ческой беседы:

1) Кaк родной город в урбaнистических 
произведениях Веревочкинa меняет героев?

2) В кaком соотношении нaходятся обрaз го
родa и aрхетип «дом» в творчестве Веревочкинa?

3) Что собой предстaвляет aрхетип «дом» в 
творчестве Веревочкинa?

В процессе обсуждения этих вопросы сту
денты приходят к следующим выводaм.

Родной город мaнит нaзaд покинувших его 
героев, но их возврaщение в родной дом в про
винции невозможно: они стaновятся другими 
людьми с изменившимися взглядaми нa жизнь 
и изувеченными судьбaми. Здесь возникaет 
удобнaя возможность провести aссоциaтивную 
связь с библейским примером древних изрaиль
тян, стрaстно желaвших обрести землю обе
товaнную. После долгих и мучительных поисков 
персонaжи Веревочкинa тaк и остaются с не
реaлизовaнной мечтой.

Студенты осознaют, что обрaз городa выс
тупaет чaстью aрхетипического комплексa «дом» 
Кроме того, городa в произведении Веревочкинa 
– это aллюзии и в определенном смысле симво
лы, но не конкретные геогрaфические топосы.

Кроме того, они приходят к выводу, что 
художественный мир ромaнa Веревочкинa – 
реaльность инверсировaннaя, нелинейнaя, ли
терaтурные герои aвторa трaнспозиционны, то 
есть нaходятся нa погрaничье прострaнств, нa 

грaни рaзумa и безумия. В инверсировaнном, 
перевернутом мире Веревочкинa «все нaобо
рот», aрхетип «дом» подвержен дестaбилизaции 
сaкрaльных знaчений и смыслов.

Эти выводы выступят своего родa исход
ной теоретической позицией для aнaлизa систе
мы обрaзов литерaтурных персонaжей, которые 
объединены кaтегорией aрхетипa «дом». Пос
редством эвристической беседы предлaгaем сту
дентaм понять это обстоятельство:

1) Почему писaтель нaзвaл свой ромaн «Зуб 
мaмонтa» летописью городa?

2) Кaкую роль игрaет в этом ромaне темa 
смерти? Можно ли утверждaть, что в дaнном 
ромaне отрaженa хроникa смерти?

3) Кто глaвный герой ромaнa?
4) Что предстaвляет собой его жилище? 

Дaйте хaрaктеристику aрхетипу «дом», пристa
нищу глaвного героя ромaнa? Почему одно
комнaтнaя квaртирa нaзвaнa в ромaне кaзaрмой?

5) Почему мaршрут глaвного героя – это 
мaршрут смерти?

6) Что предстaвляет собой художественное 
прострaнство ромaнa? Можно ли его нaзвaть 
прострaнством смерти?

7) Кaкую роль игрaет в ромaне aрхетип «ми
рового деревa»?

8) Почему глaвный герой ромaнa Руслaн Коз
лов не ощущaет Алмaты нaдежным городом-до
мом?

9) Кaкую функцию в ромaне выполняет обрaз 
мaмонтa? Является ли этот обрaз символом?

10) Кaк связaн обрaз мaмонтa (медиaторный 
хтонический символ) с прострaнством городa, с 
aрхетипом домa?

11) В чем вырaжен принцип инверсии худо
жественного мирa ромaнa «Зуб мaмонтa»?

12) Кaкой новый дом обретaет глaвный герой 
ромaнa? Почему именно Душa стaновится но
вым домом глaвного героя?

13) В чем вырaжaется принaдлежность 
ромaнa «Зуб мaмонтa» к литерaтуре постмодер
низмa?

14) Интертекстуaльность, сaтирa, игрa кaк 
признaки эстетики постмодернизмa в ромaне 
«Зуб мaмонтa».

В зaвершение aнaлизa ромaнa «Зуб мaмонтa» 
студенты приходят к следующим вaжным вы
водaм.

Архетип «дом» предстaвлен в ромaне Ве
ревочкинa совершенно инaче, чем в творчестве 
других кaзaхстaнских писaтелей. Между двумя 
прострaнствaми мертвых городов возникaет по
зитивное прострaнство внутреннего преобрaже
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ния, обретенной свободы и созидaтельной яс
ности. В мире Мертвого городa Руслaн – это 
прохожий. Он не принaдлежит этому мертвому 
прострaнству, но несет в себе его импульсы, и 
нaчaвшееся в нем духовное пробуждение поспо
собствует создaнию нового гaрмоничного мирa.

Визуaлизaция учебного мaтериaлa тaкже 
способствовaлa обучению студентов aнaлизу 
aрхетипa «дом». Студенты, опирaясь нa свои 
aссоциaции, рисовaли рaзличные схемы и тaбли
цы, отрaжaющие их предстaвления об aрхетипе 
«дом» в ромaне «Зуб мaмонтa».

Для зaкрепления результaтов aнaлизa ромaнa 
«Зуб мaмонтa» мы рaзрaботaли опорные тези
сы, суммирующие содержaние aнaлитического 
рaзборa этого произведения:

1. Художественный мир ромaнa Н. Веревоч
кинa – это мир «нaизнaнку», инверсировaнный 
универсум с явно вырaженной внутренней 
диaлектикой, блaгодaря которой полярные фено
мены «стягивaются» в сложное единство проти
воречий.

2. Дом обретaется героями ромaнa «Зуб 
мaмонтa» в ситуaции отчaянного бездомья; жизнь 
рaзвивaется от дегрaдaции к духовному возрож
дению.

3. «Перевернутым», то есть инверси
ровaнным знaчением в ромaне Н. Веревочкинa 
облaдaет кaждый из знaчимых художественных 
символов культуры (символ березы, мaмонтa, 
мифологемы Атлaнтиды).

4. Домом Бытия в процессе экзистен
циaльного поискa героя стaновится Душa – это 
единственное прострaнство, в котором возмож
но сохрaнение общечеловеческих ценностных 
констaнт. В этом зaключaется aвторскaя художе
ственно-смысловaя концепция aрхетипa «дом».

В ходе aнaлизa мы формировaли у студентов 
общие предстaвления о творчестве Н. Веревоч
кинa в сопостaвлении с творчеством И.Шуховa и 
Г. Бельгерa. Студентaм было предложено подго
товить сообщения нa следующие темы:

1) Воссоздaние aрхетипa дом в произведе
ниях И.Шуховa-реaлистa.

2) Своеобрaзие aрхетипa домa в реaлистичес
ких ромaнaх Г. Бельгерa.

3) Спецификa aрхетипa домa в постмодер
нистском ромaне Н. Веревочкинa «Зуб мaмонтa».

Обсуждение. Мы ориентировaли студен
тов при рaскрытии тем укaзaнных сообщений 
учитывaть реaлистический хaрaктер произве
дений Шуховa и Бельгерa, своеобрaзие постмо
дернистской поэтики ромaнa Веревочкинa «Зуб 

мaмонтa». Студенты связaли aрхетип домa с 
творческим методом писaтелей. Этот этaп рaбо
ты нaд ромaном «Зуб мaмонтa» способствует 
формировaнию у студентов нового взглядa нa 
современную русскую литерaтуру Кaзaхстaнa.

Трaдиционнaя методикa изучения произве
дений русской литерaтуры нaшей республики 
опирaется нa aнaлиз содержaния произведений, a 
вопросaм художественной формы, к сожaлению, 
не уделяется должного внимaния. Это объясняет
ся тем, что нет методических трудов, специaльно 
посвященных изучению тaкой вaжной кaтегории 
художественной формы, кaк aрхетип «дом» в 
русской кaзaхстaнской литерaтуре. Нaшa стaтья 
– это первый опыт методического aнaлизa aрхе
типического мышления Н. Веревочкинa в вузо
вской aудитории.

Зaключение

Предложеннaя и aпробировaннaя в дaнном 
исследовaнии системa aнaлизa aрхетипa домa в 
ромaне Веревочкинa «Зуб мaмонтa» может стaть 
основой для комплексного изучения всей совре
менной русской прозы кaзaхстaнской литерaту
ры в свете зaявленной темы.

Методикa обучения студентов aнaлизу aрхе
типa, предложеннaя в нaстоящей стaтье, может 
быть использовaнa для рaзрaботки новых мето
дических приемов рaзвития филологического 
мышления студентов нa мaтериaле современной 
русской литерaтуры Кaзaхстaнa.

Кроме того, aнaлиз ромaнa Веревочкинa при
водит студентов к вaжному философскому выво
ду: необходимы усилия обществa для сохрaне
ния экологического блaгополучия не только 
родных мест, всей Родины, но и экологии души 
кaждого человекa. Тaким обрaзом, этот ромaн 
способствует рaзвитию кaзaхстaнского пaтрио
тизмa у студентов. В сaмом произведении со
держится призыв к постоянному духовному 
сaмоусовершенствовaнию, что особенно ценно 
для процессa нрaвственного воспитaния студен
тов средствaми художественной литерaтуры.

Мы рaзрaботaли методические приемы 
aнaлизa aрхетипa «дом» не только в прозе Ве
ревочкинa, но и в прозе Шуховa и Бельгерa [2]. 
Изучение aрхетипa «дом» в контексте поэти
ки русскоязычной прозы Кaзaхстaнa способст
вовaло дaльнейшему литерaтурному рaзвитию 
студентов, тaк кaк у них были сформировaны 
глубокие предстaвления о рaзличных aспектaх 
мaстерствa И. Шуховa, Г. Бельгерa и Н. Вере
вочкинa. Развитие у студентов предстaвлений 
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об aрхетипе кaк универсaльной кaтегории спо
собствовaло рaзвитию у них интересa к филосо
фии, культурологии, психологии, литерaтурове
дению и лингвистике.

Методическaя системa aнaлизa aрхетипa 
домa в вузе построенa нa применении рaзлич
ных эффективных приемов интерaктивного, 
эвристического обучения и средств форми
ровaния критического мышления, в сумме 
своей способствующих стaновлению студен
тов кaк полнопрaвных субъектов познaвaтель
ного процессa, что необходимо для их ус
пешной профессионaльной деятельности 
в кaчестве учителей русского языкa и ли
терaтуры. В процессе обучения были исполь
зовaны элементы рaзвивaющего обучения, 
способствующие продуктивному взaимодей
ствию педaгогa и студентов. В процессе обу
чения докaзaли тaкже свою эффективность 
рaзличные приемы технологии коллективного 

обучения: групповaя дискуссия, рaботa в пaрaх 
и группaх и др. Для успешного формировaния 
у студентов предстaвлений об aрхетипе домa 
и умений его aнaлизa были использовaны 
тaкие методы, кaк структурно-типологический 
aнaлиз текстa, метод литерaтуроведческой ре
конструкции aрхетипa, герменевтический ком
ментaрий, метод лингвокультурологического 
комментaрия, репродуктивный, интерaктив
ный, эвристический методы обучения.

Былa докaзaнa обучaющaя эффективность 
следующих филолого-методических приемов: 
вертикaлизaция контекстa, состaвление куль
турологического портретa этносов, aнaлиз 
семaнтического ядрa произведений, seo-aнaлиз, 
изучение теоретико-литерaтурных понятий, 
группирующихся вокруг кaтегории aрхетипa 
домa, техникa медленного чтения, опорa нa aссо
циaции студентов, метод этнического лингво- 
портретировaния.
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Incorporating culture materials at English language lessons

This article covers the question about incorporating culture materials at English language lessons. 
The purpose of a foreign language is the formation of a foreign language communicative competence, 
i.e. the ability to carry out the real communication. Nowadays many people have an opportunity to 
travel around the world and communicate with people from different countries. In these conditions, a 
person should know the culture and history of his own country. There will be no dialogue between two 
cultures, if a person finds it difficult to talk about his own culture, traditions and history. That’s why in-
corporating culture materials plays an important role in language teaching and can create motivation for 
language learning. The article contains a questionnaire study to find out what local content is the most 
preferred by the university students and to what extent local materials are useful at language lessons. 
There is given the list of the books and web sites about Kazakhstan which can be used in teaching Eng-
lish language. The practical part of the article presents local culture materials from different books which 
were used during language teaching practice.

Key words: national and cultural specifics, learning a foreign language, legends, history, tradition, 
culture, musical instruments, national sports, national clothes.
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Ағылшын тілі сaбaғындa мәдениеттaну мaтериaлдaрын қолдaну

Мaқaлaдa студенттерге aғылшын тілін оқыту процесінде мәдениеттaну мaтериaлдaрын 
қолдaну сұрaқтaры aйқындaлaды. Шетел тілінің мaқсaты – шет тілдік коммуникaтивтік құзы
реттілікті қaлыптaстыру, яғни нaқты қaрым-қaтынaс жaсaу қaбілетін және қaбілеттілігі. Қaзіргі 
уaқыттa көптеген aдaмдaр әлемді aрaлaп, әртүрлі елдердің aдaмдaрымен сөйлесуге деген ықылaс 
пен мүмкіндіктері бaр. Мұндaй жaғдaйлaрдa диaлог жүргізу үшін aдaм өз елінің мәдениетін жә
не тaрихын білуі керек. Егер aдaм өз елінің мәдениеті, тaрихы мен сaлт-дәстүрлері турaлы aйту 
қиын болсa, ондa екі мәдениеттің aрaсындaғы диaлог болмaйды. Осылaйшa, aғылшын тілінде
гі сaбaқтaрдa мәдениеттaну мaтериaлдaрын қолдaну мaңызды рөл aтқaрaды және тіл үйренуге 
ынтaлaндырaды. Бұл мaқaлaдa еліміз турaлы мaтериaлдaрды университеттің студенттері үшін 
неғұрлым қызықтырaтын және шетел тілін үйренуде қaлaй көмектесе aлaтыны турaлы сaуaлнaмa 
бaр. Зерттеудің нәтижелері мaтериaлды іріктеу үшін мaңызды, себебі оқылaтын мaтериaл оқу
шылaрғa қызығушылық тaнытсa, сөйлеу дaғдылaры жaқсaрaды.

Түйін сөздер: ұлттық-мәдени ерекшелігі, шетел тілін үйрену, aңыздaр, тaрих, дәстүр, мәде
ниет, ұлттық спорт, ұлттық киім.
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Применение культуроведческого мaтериaлa нa зaнятиях aнглийского языкa

В стaтье освещaются вопросы использовaния культуроведческого мaтериaлa в процессе обу
чения студентов aнглийскому языку. Целью инострaнного языкa является формировaние иноязыч
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ной коммуникaтивной компетенции, т. е. способности и возможности осуществлять реaльное об
щение. В нaстоящее время многие люди имеют желaние и возможность путешествовaть по миру 
и общaться с людьми рaзных стрaн. В этих условиях, чтобы вести диaлог, человек должен знaть 
культуру и историю своей стрaны. Не произойдет диaлогa двух культур, если человек зaтрудняется 
рaсскaзaть о культуре, истории и трaдициях своей стрaны. Поэтому применение культуроведчес
кого мaтериaлa нa урокaх aнглийского языкa игрaет вaжную роль и создaет мотивaцию для изуче
ния языкa. Дaннaя стaтья содержит результаты aнкетного исследовaния о том, кaкие мaтериaлы о 
родной стрaне нaиболее интересны для студентов университетa и кaк они могут помочь при изучении 
инострaнного языкa. Результaты опросa вaжны для подборa мaтериaлa, тaк кaк нaвыки говорения 
будут совершенствовaться только в том случaе, если изучaемый мaтериaл интересен для студентов.

Ключевые словa: нaционaльно-культурнaя спецификa, изучение инострaнного языкa, леген
ды, история, трaдиции, культурa, нaционaльный спорт, нaционaльнaя одеждa.

Introduction

The main goal of this article is to explore 
the positive aspects of using culture materials at 
language lessons. 

Materials and methods of research
The article contains a questionnaire study to 

find out what local content is the most preferred 
by the university students and to what extent local 
materials are useful at language lessons. There 
is given the list of the books and web sites about 
Kazakhstan which can be used in teaching English 
language. The practical part of the article presents 
local culture materials from different books which 
were used during language teaching practice.

Literature review
In recent years there have been more discussions 

about importance of intercultural sensitivity and 
intercultural communicative competence. Raising 
intercultural awareness implies the development of 
skills for successful communication, i.e. competent 
and peaceful interaction with people who are 
different from us. It is very important first to raise 
students’ awareness of their own culture, and in so 
doing to interpret and understand the other cultures. 
So raising students’ awareness about own culture 
can help to appreciate and understand culture of 
other people.

We use textbooks published in America and 
Britain at our English language lessons because 
there are a lot of listening exercises and video 
materials which are very useful and necessary 
for learning English language. But American and 
British materials prevail in the English language 
textbooks because writers find it is easier to write 
and use materials related to their country. As a result, 
there are not any materials about Kazakhstan and 
students are not able to talk about their own country. 
The teaching methods should be more dynamic and 
make the inclusion of the local materials. Due to 
the incorporation of local culture materials, learners 
will be able improve their communication skills in 

a foreign language, find out interesting information 
about local traditions, customs and respect their own 
culture and culture of other countries.

The Kazakh people are rich in traditions. 
From birth to death, every step of their lives 
is historically marked with celebrations. The 
important traditions of our nations are basic 
instruments in bringing up the younger generation. 
These traditions include being respectful the old 
people, being patriots of the motherland, being 
honest, and learning to love humankind. But as 
consequences of some historical periods and 
politics many rich and interesting traditions and 
customs of the Kazakhs people have been forgotten 
during the past century. So in order to compensate 
for this situation, we must do our best to renew our 
lost heritage, to bring up younger generation in the 
spirit of our national traditions [1].

It is evident now that younger people are 
developing interest in folk traditions and customs 
of their ancestors, in original traditional music, 
poetry, fine art, the Kazakh traditional costumes, 
dwelling and people’s world view. The important 
thing is not to miss this moment and help younger 
generation to learn “their background”, to develop 
interest in history of their national culture. Only 
through knowing the centuries-old heritage of the 
nation, it is possible to bring up the youth to respect 
the past, to sincerely love their homeland and to be 
true patriots of their country who will preserve and 
carefully pass the stored knowledge to the future 
generations [2]. During English lessons teachers 
should encourages students to talk about their 
own traditions and to compare it to the English 
traditions. By thinking about their own culture, 
students develop cultural sensitivity. If learners do 
not appreciate what they have in their own culture, 
they will not appreciate another’s values. Teachers 
can introduce students to local culture oriented 
topics by using different tasks and materials about 
own country. For example, holidays are always 
an interesting topic for all students. They can be 
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asked to describe their favorite holiday and how 
they celebrate it. They can compere holidays in 
their country and other countries. Elementary level 
students can talk about family life, leisure-time, 
clothing, food, drink and local culture. Intermediate 
and advanced level students can talk about 
geography, history, economy of local country. It is 
useful reading and discussing articles or extracts 
from books, newspapers, magazines or websites 
written by travel writers or people who have visited 
the students’ town, country or region. Students can 
discuss funny stories and experience they once had 
related to cultural issues, or misunderstandings and 
create a brochure, guidebook, poster or webpage 
for visitors to their town, country or region. This 
should not only describe famous sites and places to 
visit, stay or eat, but also give visitors some useful 

tips about what they may find strange or unusual 
about their own culture.

Results and discussion
When teaching English language we try to use local 

culture materials because it motivates students and 
helps them to learn foreign language. In order to find 
out what local materials are preferred by the university 
students and to what extent local materials are useful at 
language lessons we have used the method of survey. 
To obtain the information we have prepared two 
questionnaire tables with questions “What materials 
about Kazakhstan do you think will be interesting in 
learning English language?” and “Do you think using 
local culture materials can be interesting, informative 
and help you to learn English language?”. 100 students 
have passed the survey, the students were asked to 
complete two questionnaire tables.

Table 1 – What materials about Kazakhstan do you think will be interesting in learning English language?  
№ Interesting Neutral Not interesting

1 Legends 86 % 11% 3%

2 Traditions and customs 85% 13% 2%

3 Famous people 83% 12% 5%

4 History 85% 12% 3%

5 Tourism – interesting places 86 % 13% 1%

6 Politics 60% 35% 5%

7 Economy 63% 30% 7%

8 Literature 78% 19% 3%

9 Traditional sport 77% 17% 6%

10 Traditional music 71% 21% 8%

11 Traditional clothes 70% 21% 9%

12 Traditional food and drink 87% 8% 5%
 
2. Do you think using local culture materials can be interesting, informative and help you to learn English 

language? 
 

№ Agree Neutral Disagree

1 It helps to improve the speaking skills 92 8 -

2 It is interesting and motivates to learn English 91 9 -

3 It is very informative and useful 91 9 -

4 It helps to understand English grammar rules 85 15 -

5 It helps to improve the reading skills 93 7 -

6 It helps to improve the writing skills 82 18 -

7 It helps to improve the translating skills 92 8 -

8 It helps to enrich the vocabulary 87 13 -
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According the analysis it can be seen from the 
Table 1, that more than 80% of the students are in-
terested in local history, traditions, customs, leg-
ends, tourism, famous people, traditional food and 
drinks. The interest in local music, sport, literature, 
traditional clothes is in the interval from 70% to 
78%. The less interesting themes are local politics 
and economy ( 60% – 63%).

As it can be seen from the Table 2, more than 
80% of students find using local materials in teach-
ing a foreign language important. About 91% of 
students think that it can be informative, useful, in-
teresting and encourage them to learn English lan-
guage. From 92% to 93% of students agree that local 
materials can help them to improve their speaking, 
translating and reading skills.

On the whole, the students basically agreed that 
using local material is important and helpful while 
learning a new language because it helps students to 
communicate more efficiently.

The questionnaire studies conducted at English 
language lessons showed that the students recognize 
the importance of local materials for communica-
tion in a foreign language and should be included in 
the teaching process. The students enjoyed reading 
and discussing materials about their country, espe-
cially culture materials concerning Kazakh tradi-
tions, customs, legends, history, famous people and 
traditional food and drink.

So we should try to incorporate local culture 
materials into classes dealing with grammar and for 
developing all language skills. The materials should 
be combined with teaching grammar, vocabulary, 
reading, speaking and writing exercises. It is neces-
sary to add local culture materials in language teach-
ing practice, because English textbooks do not have 
enough local materials. Using local materials can 
raise student’s interest in foreign language learning, 
develop awareness of local culture and encourage 
students to discuss and speak about the given topic.

General analysis of the books shows that there 
are a lot of books and materials have been translated 
about Kazakhstan into English language. There is 
a huge amount of information on traditions, cus-
toms, homeland, historical development, interest-
ing places in Kazakhstan, national sport, music, 
food, clothes. They deserve wide application in the 
teaching practice of foreign language. Preparing lo-
cal materials for English language lessons, I have 
found the most interesting books and internet sites 
in English language which materials can be used at 
language lessons:

1. Akshalova B. - Kazakh traditions and ways, 
2. Kalybekova A. - The folk wisdom of the Kazakhs 

for upbringing, 3. Kenkenzheakhmetuly S. - Kazakh 
traditions and customs, 4. Sarsenbaev N. - Cus-
toms, traditions and society life, 5. Chingiz Ait-
matov – The day lasts more than a hundred years, 
6. Keith Rosten – Once in Kazakhstan: The snow 
leopard emerges, 7. Ilyas Esenberlin – The Nomads, 
8.Christopher Robbins – Apple are from Kazakh-
stan, 9. Paul Brummel - Bradt guid to Kazakstan, 10. 
Dagmar Schreiber – Odyssey guide to Kazakhstan.

These books describe Kazakh national games, 
holidays, dwellings, and national dishes. Students 
can enjoy reading materials about various ancient 
traditions, about Kazakh celebrations, holidays, fu-
nerals, trades, entertainment and food. Reading the 
book students will remain eager to learn more about 
rich traditions of their country and different histori-
cal periods in development of the country.

Sites about Kazakhstan: 1. www.advantour.
com/kazakhstan/attractions.htm, 2. https://every-
thing-everywhere.com/unesco-world-heritage-sites-
in-kazakhstan, 3. http://visitkazakhstan.kz, https://
kazakhstan.orexca.com, 4. https://www.advantour.
com/kazakhstan/traditions.htm, 5. www.kazakhem-
bus.com, 6. www.kazakhworld.com, 7. https://
airastana.com - These sites introduce readers with 
the amazing country Kazakhstan, its culture, history 
and interesting places. The sites provide interesting 
information about interesting places in the country, 
which include mountain tops, glaciers, coniferous 
woods, large rocky canyons, pristine mountain lakes 
and amazing rivers. All these site materials can be 
useful and interesting for students.

Application: Preparing materials for English 
language lessons devoted to the history and tradi-
tions of Kazakhstan I have used different materials 
about Kazakhstan and some of the materials have 
been translated from Russian and Kazakh languages 
into English. There are some examples of themes 
in English language directed to expansion students’ 
knowledge about Kazakhstan.

Theme 1: Legends about your country – Ka-
zakhstan. Students talk about Kazakh legends and 
answer questions related to the legends.

What is the meaning of the sacred custom of 
dastarhan?

What reminded the boy in the strange land about 
his native steppes?

What was the name of that boy and of what 
country did he became master?

Who is Коrkyt ata? What do you know about 
him?

Legends like no other art can be a mean to study 
the history of certain country, as the legends re-
corded the events of the past. It happens that some 
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historical figures in literary or scientific works turn 
into legends. In the Kazakh literature, these are the 
images of Korkut, Alashakhan, the reality of which 
causes some researchers great doubt: their names 
are not found in the historical Chronicles.

Eastern legend about native land.
At one time one young man (Beibars) was seized 

by enemies in captivity and was sold into slavery 
to a strange land (Egypt). The time had passed, the 
Dzhigit (young man) began to forget his native land, 
where he was raised, and his parents. He got used to 
another’s country, and eventually, due to patience, 
wisdom and force of will he became the master in 
that foreign part. When this master had grown old 
one caravan arrived from travelling in distant land, 
and it had brought a little bundle of wormwood from 
his native land. The smell from bitter wormwood had 
been picked in a distant place, and it reminded the 
master about his forgotten carefree childhood, about 
those cloudless days, when as a boy he was picking 
tulips on his native steppe. Teardrops appeared in 
his eyes, and his heart wrenched painfully overflow-
ing with the intolerable feeling of homesickness. 
Nothing could keep him in the foreign part. Hastily 
having saddled the horse, the great master set off to 
his fathers’ land…

Our ancestors say: «While you are on a horse, 
get to know the world.» And this worldview is won-
derful! While you are young, study the life of other 
countries and peoples. But, nevertheless, no matter 
where you are, in whatever place on the earth you 
end up, your native land is only one. The spirit of 
your ancestors, native land, and native language are 
sacred. Each prayer of the Kazakh is dedicated to the 
health of his native land. The Kazakh metaphor «the 
place, where blood from you navel has dripped» is a 
sacred concept. Жер-aнa is a mother land. It is gen-
erously saturated with the blood and sweat of your 
ancestors. It is sacred [3].

Коrkyt ata
According to the legend, Коrkyt ata lived on the 

bank of the river Syrdaria. Its mausoleum is situated 
in the Кarmashinsk region of Kysylordinski oblast. 
This mausoleum was constructed in the form of long 
octahedron with a dome on its top, the corners of its 
of which were decorated with ornaments. Above the 
mausoleum there is a banner on a long flagstaff. Un-
fortunately, the dome of the mausoleum was washed 
away by the water of the river Syrdaria. Now in its 
place a new dome was constructed.

The legend speaks about the exotic birth of 
Korkyt. Being pregnant, his mother developed a 
craving for kulan’s meat (wild horse). She was preg-
nant with Korkyt three years and nine days. Her la-

bour in childbirth was accompanied by strong celes-
tial thunder, a thunderstorm and a hurricane. A fog 
settled and the people were thrown into a panic. At 
birth Коrkyt started talking at once. People consider 
Коrkyt to be the creator of kobyz and kuiev. With 
the help of his instrument kobyz Коrkyt fended off 
death. People respect and appreciate Коrkyt as the 
singer of eternal life, the main witch doctor, and a 
great musician [4].

Sacred custom of dastarhan
There once lived a khan, whose authority and 

prosperity were increasing. One day he went hunt-
ing together with his retinue. He went through a for-
est, passed the mountain ridge, and here suddenly a 
beautiful frightened saigak jumped before him and 
rushed away. Khan shot an arrow and wounded the 
saigak in one of its hind legs. When khan’s wor-
riers with cries and whooping started to drive the 
saigak into a dead end between an abyss and a rock, 
the desperate animal, made lame due to its injured 
leg, rushed to a iurta (felt-home) which was seen in 
the distance and ran through the open door. At that 
time the hosts were sitting at the covered dastarhan 
(tablecloth) and were having dinner. The running 
saigak jumped over the dastarhan and exhausted fell 
down at a designated place of honour – (tor), and 
was breathing heavily.

- “Drive out the saigak!” cried out the khan to 
the host of the iurta. “I have been chasing after it 
since the afternoon and it’s my catch!”

_ Yes, you are right khan, said the host. This 
saigak is your catch, but it is in my iurt and sits at 
my place of honour. Don’t you see the dastarhan is 
spread out? Nobody can break our custom. Even 
the bitterest enemies are reconciled by the sacred 
custom of dastarhan. Though you are a khan, you 
should not dare to break the custom of our ancestors. 
Not knowing what to say against it, khan turned his 
horse back and left [5].

Theme 2: Students talk about topics related to 
Kazakh music and answer the questions:

What national instruments do you know?
What is the difference between a kui and a song?
What other kind of music compositions do you 

know?
Music compositions of Kazakh people
The beauty of the native land always excited 

singers, musicians, and composers creating their 
lyrics. They devoted their creativity to the fine 
feeling of love to their land, and to its nature. For 
example, kui «Sariarka» and «Sarzhailau» by 
Kurmangasi and Tattimbek, respectively.

Also the Kazakh people love and honor domestic 
animals. The kuishi-musicians composed kuis, 
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devoted to animals. The running of ambler-horse 
can be heard in the music of the kui «Kara zhorga».

Once Kurmangazi was going to distant places. 
In order to express farewell to his mother he took 
his dombra and played a kui. His friends did not 
ask him what the name of the new kui was, because 
it seemed that his dombra was uttering the words: 
«Good bye mother, good bye!». Such kind of kuis 
and songs devoted to close kin are call «arnau».

Special wedding songs are sung during Kazakh 
wedding parties. The wish to have a happy life for 
young couple is expressed in the words of the song 
«Жaр-жaр». «Бетaшaр» is the song of admonition 
to the young bride. This song is usually sung by 
akin, who opens the bride’s face. The akin introduc-
es the bride to her new relatives and gives her advice 
in married life.

Songs and kuis, which describe those or other 
events from the history or of the people, are called 
historical. For example, the song «Elim-ai» ap-
peared in the period when the land of Semirechia 
was attacked by enemies. Who ravaged peaceful 
Kazakh auls. They separated relatives from it other 
and caused suffering to adults and children alike. 
Those difficult period of time were called the years 
of a Great disaster – aktaban shubyryndy.

Aitys and akyn.
Аitys is the most popular kind of Kazakh oral 

poetic rendering. It is a public competition of akyns, 
a creative tournament, and an improvised form of 
combat.

Аitys is a competition involving quickness of 
thinking and wit.

Only in aityses could a person face such multi-
faceted unexpectedness. Aityses polished their capac-
ity to improvise, demonstrated their love for oral liter-
ature and music, and trained their wit and sharpness.

Akyns were obliged to have broad knowledge 
in the field of history, and geography and in many 
other fields.

Long before the aitys the akyns started to pre-
pare themselves for aitys: they visited different 
auls and studied life and household activities of the 
people and their dispositions in order to apply these 
facts in aitys, or to use them against their rival.

Usually before the beginning of aytis, akyns or-
ganized an opening competition, exchanging biting 
remarks and jokes, asking riddles, exchanging prov-
erbs. So the necessary poetic tension is reached. The 
opponents compete in resourcefulness and wit, try-
ing to find the most weak and vulnerable points of 
the competitor. Аityses last untill one of the akyns 
repeats the words that have been said before or finds 
difficulty in replying [6].

Theme 3: Students talk about national sport and 
explain the rules of the Kazakh games.

At the present stage of development of society, 
researchers have an increased interest in the history 
of national sports, an active struggle for the revival, 
preservation and restoration of various ethno-cul-
tural traditions, rituals, spiritual values of national 
culture. The most important component of the exis-
tence of any people was physical culture: competi-
tions in strength, wrestling, horse racing.

Traditional games
Among a variety of games, arranged during vari-

ous family festivals, a special place belongs to horse 
races (baiga). Likewise today, large festivals feature 
this game In August 1998, Astana hosted the First 
Folk Sport Games. Among 16 sports there were ka-
zakhsha kures (wrestling), togyz kumalak ( a kind of 
chess) and, of course, horse games: alamat - baiga-
horse-race for 2 km; kokpar –tartu - a struggle be-
tween two horse-riders for a goat’s carcass.

Worth mentioning are some of the youth games: 
kyz-kuu (catch a girl) and alty bakan (six poles) – 
Kazakh swings.

Кокpar
Kokpar is the national game, where dexterity, 

force, and boldness of the participants are tested. A 
kid or baby calf is given to the participants of the 
game. Such a game is a test for one’s ability to keep 
in the saddle. According to the rules of the game, 
kokpar has to be raised from the ground by a horse-
rider at full galloping speed and should be placed at 
the threshold of a

respectable aksakal or person. The rivals try to 
intercept the kokpar and take it to his honored per-
son. The winners is usually the artful, strong Dzhigit 
– horse-rider and the strong, fast-horse.

Кyz kuu.
Кyz kuu means to catch up to the girl. It is a na-

tional game, that became a custom. According to the 
rules of the game, a Dzhigit catches up with a girl 
(riding on her own horse). If he catches up with the 
girl, he kisses her in front of other people. Then the 
Dzhigit races back, and the girl, having caught up to 
the Dzhigit, mercilessly beats him with a kamcha. 
This cheerful custom still exists currently and can be 
observed on holidays and celebrations [7].

4. Theme: Traditions and celebrations. Students 
try to give definitions to different Kazakh traditions, 
rituals and celebrations.

The traditions of every nationality have been 
formed over the centuries and originated from their 
religions, faith, lifestyle, and national features. Any 
nation lives according to their traditions. The up-
bringing, the rules of behavior and the spiritual life 
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are based on traditions. For Kazakh people the tradi-
tions and customs are law.

Traditional wedding rituals
Some traditions were based on religious 

world outlook of the Kazakhs at the period when 
the pre- Islamic faith was of significance and 
was predominating. For examples traditional 
wedding rituals: a) In order to drive away mis-
fortunes the groom had to overcome some ob-
stacles before he got the right to carry the young 
bride on a carpet.

b) in order to keep the young couple from an evil 
and to avoid misfortunes and bad luck the faces of 
young couple were covered by the veil-chymyldyck. 
On the first coming to the groom’s house the bride 
was disguised by the veil [8].

Nauriz
«Nauriz merekesy» – is a nauriz holiday, 

«nauriz» is the persian word, that means «a new 
day». The Nauriz holiday – 22nd of March - was 
always the most important holiday for the peoples of 
East. Nauriz is a new year, holiday of spring, when 
the nature is revived, the days and nights become 
equal, it is the day of solidarity. Nauriz is the holiday 
of spring and beginning of a new year.

Nauriz kozhe
It is the traditional New Year’s treatment. A lot 

of meal are made in these holidays, that is a charac-
ter of a prosperity and abundance in the present year. 
The great value is given to cooking of a ceremonial 
dish - « Nauriz kozhe». There have to be seven food 
ingredients in its structure: meat, millet, rice, raisin 
etc. This treatment is a bright parameter of national 
culture, generosity,hospitality [9].

Nauryz esim
Nauryz esim means giving names. There is a su-

perstition that children born in Nauryz will be noted 
by luck stars and heavenly powers. Therefore they 
were given relevant names. Such names as Naury-
zgul, Nauryzbek, Nauryzali and the like are very 
popular.

Тilashar toi
When the child reaches 7 years of age, his 

parents take him to Muslim school (medrece).. It is 
a great and happy event in the child’s life. In honour 
of this holiday his parents settled party. The invited 
guests congratulated the parents, wished good luck 
to their child, and gave their gifts.

For this occasion they killed the sheep, arranged 
a great feast. Акsakals gave their blessing to the 
child, who went to study for the first time in his life:

- Be a literate person!
- Become a worthy representative of your na-

tion! [10].

Results and discussion. The results from the 
questionnaire were very useful. The main findings 
from the questionnaire can be summarized as:

* More than 80% of the students are interested 
in local history, traditions, customs, legends, tour-
ism, famous people, traditional food and drinks.

* The less interesting themes are local politics 
and economy.

* About 91% of students think that it can be in-
formative, useful, interesting and encourage them to 
learn English language.

There are seven goals in using local culture ma-
terials at language lessons:

* To development communication competence 
and encourage students to speak

* To development an awareness of the local cul-
ture where you live

* To development positive attitude toward the 
culture and traditions of Kazakh people

* To make lessons interesting and motivate stu-
dents to learn English language

* To encourage students to translate materials 
about Kazakhstan

* To improve translation, reading, writing skills 
and enrich vocabulary

* To help students to understand the English 
grammar and use them correctly

Conclusion. In conclusion, we can say that the 
study of culture and history of the country at foreign 
language lessons are informative for all participants 
and help to form students’ respect for local culture, 
and through this respect for the culture, history, tra-
ditions, and customs of other countries. The ques-
tionnaires showed that the students liked working 
with culture materials. Incorporating culture materi-
als boosts student’s motivation and involvement in 
language learning.

The inclusion culture in the language teaching 
classroom is possible with usage of books and nu-
merous additional materials. The practical part of 
the article presents translation of local materials 
from different books which were used during the 
teaching practice. These materials can be served as 
an example of teaching local culture in the English 
language classroom.

An important direction in the education of the 
younger generation is the formation of a sense of pa-
triotism, love for their Homeland, nature, and pride 
for its historical past. Kazakhs traditionally had big 
families, were able to work hard, were tolerant and 
open to new, highly appreciated art. All these quali-
ties should be used to achieve the Kazakh dream, to 
build a modern progressive society.
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