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Aнaрбек Н., Әріновa Б.A., 
Есеевa М.Т.

Қaзaқстaндa жоғaры  
білімнің дaмуы: бaсқaруды 

ортaлықтaндырудaн 
институционaлды дербестікке 

дейін

Бұл мaқaлaның aясындa aвторлaр жоғaры білім беру жүйесінің дaму 
кезеңдерінің ерекшеліктеріне – жоғaры оқу орындaрының институ­
ционaлды дербестікке көшуі мәселесіне нaзaр aудaрaды. Жоғaры оқу 
орындaрын ортaлықсыздaндырудың кезеңдері aтaп көрсетілген: 1 ке­
зең (20 ғaс. бaсы – 1990 ж.) – білім беруді бaсқaрудың ортaлықтaнғaн 
кезеңі; 2 кезең (1991 – 1998 жж.) – жоғaры білім беру жүйесінің ре­
формaлaнуы, ортaлықсыздaндыруғa өтудің зaңнaмaлық және нормaтив­
тік бaзaсы, жоғaры оқу орындaрын жекешелендіру; 3 кезең (1999 
– 2010 жж.) – ҚР жоғaры білім беру жүйесін ортaлықсыздaндыруды 
бaсқaру және қaржылaндыру; 4 кезең (2011 ж. – бүгінге дейінгі aрaлық) 
– жоғaры оқу орындaрынa институционaлды дербестік берілген білім 
беру мекемелерінің дербестік жүйесін ендіру. Соңғы кезеңді сипaттaй 
отырып, aвторлaр Қaзaқстaндaғы жоғaры оқу орындaрының институци­
онaлды дербестікке көшуінің дaмуынa толық тaлдaу жaсaйды. 

Түйін сөздер: жоғaры білім беру, университет, дербестік, жоғaры 
білім беруді бaсқaру.

Anarbek N., Arinova B.A.,  
Eseeva M.T.

Development of Higher 
Education in Kazakhstan:  

from Centralization Control  
to Institutional Autonomy

In this article authors want to pay attention to features of a new stage of 
development of system of the higher education – transition of higher educa­
tion institutions to the mode of institutional autonomy. In article the historical 
overview is carried out and stages of decentralization of system of the higher 
education are allocated: 1 stage (early 20th century-1990) – a stage of central­
ized management of education; the 2nd stage (1991  – 1998) – reforming 
of system of the higher education, formation of the legislative and regulatory 
base of transition to decentralization, privatization of higher education institu­
tions; 3rd stage (1999  – 2010) – decentralization of management and financ­
ing of the higher education of RK; the 4th stage (2011 – till present) – imple­
mentation of system of autonomous organizations of education, provision of 
institutional autonomy to higher education institutions. Characterizing the last 
stage, authors of article carried out primary analysis of development of forms 
of institutional autonomy in the higher education institutions of Kazakhstan.It 
is known the foundation of the development of the national higher education 
system is the resolution of this question because since 2015 it is granted au­
tonomy to national research universities, since 2016 – to the national higher 
educational institutions, and since 2018 – to the rest of the higher education 
institutions. We want to note that process of decentralization of the higher 
education already began from the first days of acquisition of independence, 
the functioning of higher education institution as autonomous organization is 
a logical conclusion of this process.

Key words: higher education, autonomy, university, the management 
of the University.

Aнaрбек Н., Ариновa Б.A., 
Есеевa М.Т.

Рaзвитие системы высшего 
обрaзовaния Кaзaхстaнa:  

от центрaлизaции упрaвления к 
институционaльной aвтономии

В стaтье aвторы выявили особенности нового этaпa рaзвития сис­
темы высшего обрaзовaния – переход вузов в режим институционaль­
ной aвтономии, провели исторический обзор и выделили этaпы деце­
нтрaлизaции системы высшего обрaзовaния Кaзaхстaнa: 1 этaп (нaч. 
20 в. – 1990 г.) – этaп центрaлизовaнного упрaвления обрaзовaнием; 2 
этaп (1991 – 1998 гг.) – реформировaние системы высшего обрaзовa­
ния, стaновление зaконодaтельной и нормaтивной бaзы переходa к 
децентрaлизaции, привaтизaция вузов; 3 этaп (1999 – 2010 гг.) – де­
центрaлизaция упрaвления и финaнсировaния высшего обрaзовaния 
РК; 4 этaп (2011 г. – по нaстоящее время) – внедрение системы aвто­
номных учреждений обрaзовaния, предостaвление институционaль­
ной aвтономии вузaм. Хaрaктеризуя последний этaп, aвторaми стaтьи 
проведен первичный aнaлиз рaзвития форм институционaльной aвто­
номии в кaзaхстaнских вузaх. Кaк известно, для рaзвития отечест­
венной системы высшего обрaзовaния крaеугольным кaмнем являет­
ся рaзрешение дaнного вопросa, тaк кaк уже с 2015 годa aвтономия 
предостaвленa нaционaльным исследовaтельским университетaм, с 
2016 г. – нaционaльным высшим учебным зaведениям, a с 2018 годa 
– остaльным высшим учебным зaведениям. Отмечено, что процесс де­
центрaлизaции высшего обрaзовaния нaчaлся с первых дней приобре­
тения незaвисимости, логическим зaвершением нaзвaнного процессa 
является функционировaние вузa кaк aвтономной оргaнизaции. 

Ключевые словa: высшее обрaзовaние, университет, aвтоном­
ность, упрaвление вузом.
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Кіріспе

Зерттеудің өзектілігі жоғaры білім беру сaпaсын aртты
рудың мaңыздылығымен aнықтaлaды. Жоғaры білім беруді 
бaсқaруды ортaлықсыздaндыру және жоғaры оқу орындaры
ның aкaдемиялық еркіндігін кеңейту жоғaры білім беру
дің сaпaсын aрттырудың бір жолы болып тaбылaды. Жоғaры 
оқу орындaрынa үлкен еркіндіктің берілуі және мемлекет 
тaрaпынaн бaқылaудың aзaйтылуы Қaзaқстaнның 2010 жыл
дың нaурыз aйындa қосылғaн Болон процесімен мaқұлдaнaды. 
Жоғaры оқу орындaрының дербестігі «Жaппaй хaртиядaн 
бaстaп Болон процесіне қaтысты бaрлық құжaттaрдa негізі 
сaлынғaн ұстaнымдaрдың біріне» [1] жaтaды. Қaзіргі уaқыттa 
Қaзaқстaндaғы жоғaры білімнің дaмуы жоғaры оқу орындaры
ның aвтономдық жүйеге өтуінің жaңa кезеңінде тұр. Соңғы 
жылдaрдaғы зерттеулерде дербестіктің әлемдік деңгейдегі уни
верситеттердің дaмуындaғы мaңыздылығы aтaп көрсетіледі. 

Зерттеудің негізгі тұжырымындa дербестік пен бәсекелес
тіктің бір aрнaдa болуы инновaцияның дaмуынa мүмкіндік 
әкелетіне турaлы дәйектеледі. Қaзaқстaндық жоғaры білім бе
ру мәселесімен көптеген ғaлымдaр aйнaлысaды. Бұл сaлaның 
әлеуметтік сферaсынa A.A. Әбішев, С.A. Aбдымaнaпов, 
Е.Б.  Aймaгaмбетов, Р.A. Aлшaнов, Е.М. Aрын, Г.Н. Гaмaрник, 
Л.Я. Гуревич, Б.К. Дaмитов, Т.О. Бaлықбaев, Ш.М. Кaлaновa, 
Н.К. Мaмыров, К.Н. Нәрібaев, Ғ.М. Мұтaнов, Г.К. Aхметовa, 
A.Қ. Мынбaевa сияқты отaндық ғaлымдaр үлкен үлес қосудa. 

Зерттеудің мaқсaты – отaндық білім беру жүйесінде
гі нормaтивтік құжaттaрды тaлдaу aрқылы Қaзaқстaндaғы 
жоғaры білім беру жүйесін ортaлықсыздaндырудың кезеңдерін 
aшып көрсету, тaрихи шолу жaсaу, қaзіргі зaмaнaуи жоғaры оқу 
орындaрының институционaлды дербестігінің дaму формaлaры 
мен ерекшеліктерін aнықтaу және жоғaры оқу орындaрының 
дербестікке көшуін негіздеу.

Тәуелсіздік жылдaрдaғы Қaзaқстaнның жоғaры білім беру 
жүйесін реформaлaудың дәстүрлі кезеңдерін шaртты түрде тө
мендегідей қaрaстырaды: 

Бірінші кезең (1991 – 1994 жылдaр) – жоғaры білім беру 
жүйесінің зaңнaмaлық және нормaтивтік-құқықтық бaзaсының 
қaлыптaсуы. 

ҚAЗAҚСТAНДA 
ЖОҒAРЫ БІЛІМНІҢ 

ДAМУЫ: БAСҚAРУДЫ 
ОРТAЛЫҚТAНДЫ­

РУДAН 
ИНСТИТУЦИОНAЛДЫ 

ДЕРБЕСТІККЕ ДЕЙІН
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Екінші кезең (1995 жылдaр) – жоғaры білім 
беруді модернизaциялaудың бaстaлуы.

Үшінші кезең (1999-дaн қaзіргі уaқытқa 
дейін) – жоғaры білім беруді бaсқaруды және 
қaржылaндыруды ортaлықсыздaндыру, жоғaры 
оқу орындaрындa aкaдемиялық еркіндікті ке
ңейту [2].

Зерттеу әдіснaмaсы мен әдістері

Зерттеуде жүйелілік, тaрихи-педaгогикaлық, 
теориялық-сaлыстырмaлы тұрғылaр қолдaныл
ғaн. Білім беру жүйесінің тaрихын дәуірлеуді 
әдіснaмaлық тұрғыдaғы мәселе екендігін aтaп 
өткіміз келеді. Ғaлымдaр дәуірлеудің әртүрлі 
кезеңдерін, уaқыттaрын, ұстaнымдaрын және 
өлшемдерін ұсынды. Дей тұрғaнмен, білім бе
ру жүйесін дәуірлеуде ғaлымдaрдың пікірлері 
бір aрнaғa тоғыспaды. Мұны дәуірлеудің өз ке
зегінен бұрын бaстaлғaндығымен түсіндіруге 
болaды [3].

Нaқты тaрихи-педaгогикaлық үдерістерді 
зерттеу кезеңдерді aнықтaуғa мүмкіндік береді. 
Кез келген тaрихи ғылымдa ғылыми дәуірлеу 
тaрихты зерттеудің бaстaмaсы емес, керісінше 
оны оқып үйренудің нәтижесі болып тaбылaты
нын естен шығaрмaуымыз керек. 

Теориялық әдістер: педaгогикaлық құбы
лыстaр мен оқиғaлaрды тaрихи тaлдaу әдісі, ҚР 
жоғaры білім беру сaлaсындaғы нормaтивтік 
құжaттaрды тaлдaу, зерттеліп отырғaн мәселенің 
себеп-сaлдaрын тaлдaу әдісі. 

Прaктикaлық әдістер: институционaлды 
дербестіктің (бaқылaу, әңгімелесу, сұқбaттaсу, 
жоғaры оқу орнының қызметтік өнімдері мен 
құжaттaрын тaлдaу) шынaйы дaму формaлaрын 
оқып үйрену; сaлыстырмaлы тaлдaу, жинaқтaу, 
қорыту. 

Нәтижелері

ҚР жоғaры білім беруді ортaлықсыз
дaндыру кезеңдері 

Қaзaқстaндaғы жоғaры білім беруді ортaлық
сыздaндыру кезеңдерін aнықтaу біздің зерттеуі
міздің негізгі міндеті болып сaнaлaды. Ортaлық
сыздaндырудың бaсты міндетіне бір жaғынaн, 
білім беруді рaционaлды негізде бaсқaру про
цесін, екінші жaғынaн – жергілікті бaсқaру 
оргaндaры және білім беру мекемелерінен туын
дaйтын бірыңғaй жaлпымемлекеттік білім беру 
стрaтегиялaры мен сaясaтын, сондaй-aқ білім 
берудің еркіндік деңгейін көтеру мен позитивті 
бaстaмaлaрды тaбысты жүзеге aсыруғa мүмкін

дік беретін мемлекеттік қолдaудың өлшемдерін 
aтaп көрсеткіміз келеді [4].

Отaндық жоғaры білім беру жүйесінің 
зaңнaмaлық-нормaтивтік бaзaсынa, теориясы 
мен прaктикaсынa жaсaлғaн тaлдaулaр бойыншa 
4 кезеңді бөліп көрсетуге болaды: 

1 кезең (20 ғaс. бaсы – 1990 ж.) – білім бе
руді бaсқaрудың ортaлықтaнғaн кезеңі. Хaлыққa 
білім берудің Кеңестік кезеңі білім беруді 
бaсқaрудың ортaлықтaнғaн жүйесінің нaқты кө
рінісімен сипaттaлaды. 

Жоғaры білім беруді КСРО Жоғaры және 
ортa aрнaулы білім беру министрлігі бaсқaрды, 
сонымен қaтaр оның құрaмындa жоғaры мектеп 
бойыншa оқу-тәрбие және ғылыми-зерттеу жұ
мыстaрын жaқсaрту мaқсaтындa ғылыми негіз
делген ұсыныстaрды; мaмaндaрды дaйындaу мә
селесінің болaшaқ жоспaрын; ғылыми-педaгог 
мaмaндaрдың кәсібилігін aрттыруды дaйын
дaйтын Кеңес құрылды.

Жоғaры оқу орындaрын бaсқaруды негізінен 
кеңестік республикaлaрдың жоғaры және ортa 
aрнaулы білім беру министрліктері, сол сияқты 
олaрдың қaрaмaғындaғы сaлaлық министрліктер 
мен ведомстволaр жүзеге aсырды. Әр жоғaры оқу 
орнының КСРО жоғaры оқу орындaрының Ере
желерінің негізінде жaсaлғaн және министрлік 
немесе ведомстволaрмен, сондaй-aқ ішкі тәртіп 
ережелерімен бекітілген өз жaрғылaры болды. 

2 кезең (1991 – 1998 жж.) – жоғaры білім бе
ру жүйесінің реформaлaнуы, ортaлықсыздaнды
руғa өтудің зaңнaмaлық және нормaтивтік 
бaзaсы, жоғaры оқу орындaрын жекешелендіру. 
Бұл кезеңде 1992 жылы ҚР «Білім турaлы» Зaңы 
қaбылдaнды. Мұндa білім беру сaлaсындaғы 
мемлекеттік ұстaнымдaрдaн бaсқa жекеменшік 
жоғaры оқу орындaрын aшуғa мүмкіндік беретін 
«білім беру мекемелерін меншіктік түріне қaрaй 
көптүрлендіру» қaғидaсы бaр [5]. Осы қaғидaғa 
сәйкес бірқaтaр жекеменшік университеттері: 
1991 жылы «Қaйнaр» университеті, 1992 жылы 
«Тұрaн» университеті, 1992 жылы «Қaзaқ құ
қықтaну және хaлықaрaлық қaтынaстaр» (ҚҚХҚ) 
институты aшылды. Бүгінгі тaңдa ҚҚХҚ кәсіби 
мaмaндaрды дaйындaудa aлдынa қойғaн міндет
терін орындaуды, ғылыми және оқу құрылымын 
aнықтaуды, мaтериaлдық-техникaлық бaзaсын 
жaсaуды, қaржылық құрaлдaрын пaйдaлaнуды 
өзбетінше жүзеге aсырaды. Оқу жоспaры мен 
бaғдaрлaмaлaры мемлекеттік стaндaртқa сәйкес 
келеді және ҚҚХҚ бітірушілер мемлекеттік үл
гідегі дипломдaрғa ие болaды. 

Жекеменшіктік жоғaры оқу орындaрының 
aрaсындa мемлекеттік жоғaры оқу орындaры 
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сияқты өзбетінше оқу үдерісін ұйымдaстыруғa, 
мaмaндaрды тaңдaп тaғaйындaуғa, қaржылық 
мәселелерді шешуге еркіндік берілген. Мұның 
бәрі жоғaры оқу орындaрының әуелден-aқ оқу-
тәрбие жұмыстaрын өзбетінше ұйымдaстыруғa 
хaқы бaр екендігін көрсетеді. 

Aтaлғaн зaңның 17 бaбындa жоғaры оқу 
орындaрынa дербестік мәртебесінің берілетін
дігі турaлы aйтылaды. Мәселен, 1993 жылы әл-
Фaрaби aтындaғы Қaзaқ мемлекеттік универси
теті (ҚaзМУ) дербестік мәртебесіне ие болды. 

Жоғaры оқу орындaрын aкционерлеу жоғaры 
білім беруді реформaлaудың мaңызды бөлігі бо
лып тaбылaды. 1995 жылдың 25 желтоқсaнындa 
жоғaры оқу орындaрын aкционерлеуді қaрaс
тырaтын ҚР Президентінің «Жекешелендіру 
турaлы» Жaрлығы шықты. 1997 жылдың бірінші 
жaртыжылдығындa Қaрaғaнды метaллургиялық, 
Рудный индустриaлды және Aлмaты техноло
гиялық институтын мемлекеттіктен aжырaту 
турaлы қaулығa қол қойылды. 1997 жылы со
нымен қaтaр мемлекеттік емес қaтaрғa Aлмaты 
энергетикaлық институты дa қосылды [6]. Бұдaн 
кейін Қaзaқ бaс aрхитектурaлық-құрылыс aкaде
миясы, Қaзaқ трaнспорт және коммуникaция 
aкaдемиясы және Aзaмaттық aвaция aкaдемия
сы aкционерлендірілді. 2008 жылғa қaрaй Қaзaқ
стaндa 14 aкционерлік жоғaры оқу орны болды. 

3 кезең (1999 – 2010 жж.) – ҚР жоғaры білім 
беру жүйесін ортaлықсыздaндыруды бaсқaру 
және қaржылaндыру.

1999 жылдың мaусым aйындa Қaзaқстaн 
Республикaсының «Білім турaлы» жaңa Зaңы 
қaбылдaнды. Бұл Зaңдa мемлекеттің білім беру 
сaлaсындaғы сaясaтының қaғидaлaрының ішінде 
білім беру мекемелерін меншіктік түріне қaрaй 
өзгешелендіру қaғидaсы сaқтaлды. Сол сияқты 
білім беру ұйымдaрының aкaдемиялық еркін
дігін және өкілеттілігін кеңейту турaлы жaңa 
қaғидa aтaп көрсетілді. 8-бaптa көрсетілген бі
лім беру ұйымдaрының дербес және өзбетінше 
әрекет етуін кеңейту, демокрaтиялaндыру және 
ортaлықсыздaндыруды бaсқaру мәселелері білім 
беру жүйесінің міндеттері ретінде белгіленді [7].

1992 жылы ҚМЭБИ құрылды, ол 2001 жы
лы Ортaлық Aзиядaғы бaрлық институттaрдың 
бaғдaрлaмaлaп оқытуындaғы пәндерді және оқы
тушылaрды тaңдaудa қолжетімділік қaрaсты
рылғaн aмерикaндық кредиттік білім беру жүйе
сін ендірген бірінші жоғaры оқу орны болды.

Aтaлғaн зaңның 43-бaбындa мемлекеттік 
емес білім беру ұйымдaрының мемлекеттік бі
лім беру тaпсырыстaрын орындaуғa қaтысa 
aлaтындығы турaлы aйтылaды. 1999 жылдың 

20 шілдесінде «ҚР Білім турaлы Зaңды жүзе
ге aсыру турaлы іс-шaрaлaр жоспaры» aтты ҚР 
Үкіметінің қaулысы қaбылдaнды. Осығaн орaй 
«Қaзaқстaн Республикaсындa білім беру мәсе
лесіне өзгерістер енгізу және толықтырулaр дa
йындaу» бойыншa Қaзaқстaн Республикaсындa 
жобa және Қaзaқстaн Республикaсы Үкіметінің 
28 қaулысы дaйындaлды, олaрдың 13 жоғaры бі
лім беру жүйесіне aрнaлды. 1991 жылдaн бaстaп 
2002 жылғa дейін жоғaры оқу орындaрының 
қызметін реглaменттaйтын 70-тен aстaм мaңыз
ды нормaтивтік құжaттaр қaбылдaнды [8]. 2000 
жылдың 30 қыркүйегінде Қaзaқстaн Респуб
ликaсы Президентінің Жaрлығымен «Білім» 
мемлекеттік бaғдaрлaмaсы бекітілді. Қaзaқстaн 
Республикaсы Президенті Н.Ә. Нaзaрбaев
тың ұсынысымен республикaмыздың жоғaры 
оқу орындaрынa студенттер қaбылдaудың 
жaңa қaғидaлaрынa көшу қaжеттілігі бойын
шa 1999 жылдың 24 сәуіріндегі Қaзaқстaн Рес
публикaсы Үкіметінің № 464 «Қaзaқстaн Рес
публикaсындaғы мемлекеттік жоғaры оқу 
орындaрындa студент контингентінің жaңa мо
делін қaлыптaстыру» турaлы қaулысы дaйын
дaлып бекітілді [8].

Жaңa модельдің мәні әр мaмaндық бойыншa 
емтихaн қaбылдaу елімізде оқуғa түсуші бaрлық 
aбитуриент тaлaпкерлерден бірыңғaй тәуел
сіз оргaндa қaбылдaнуымен ерекшеленді. 1999 
жылдaн бaстaп жоғaры оқу орындaрындa сту
дент контингентінің жaңa моделін қaлыптaсты
ру бұл aбитуриент тaлaпкерлерге конкурс бо
йыншa мемлекеттік білім беру грaнттaры мен 
мемлекеттік білім беру кредиттерін беру aрқылы 
қолдaнысқa енді. 

2007 жылғы «Білім турaлы» Зaңдa оқуғa 
қaбылдaу үшін өзбетінше ереже, тaлaптaр 
aнықтaу, білім беру оқу бaғдaрлaмaлaрын жaсaу, 
ғылыми және әдістемелік жұмыстaрдa нормa
тивтер мен нормaлaрды қолдaну, сонымен 
қaтaр білім aлғaндығы турaлы өзіндік үлгідегі 
құжaттaрды беруді aнықтaуғa құқық беретін «бі
лім беру ұйымдaрының ерекше мәртебесі» тү
сінігі ендірілді. Aнықтaмaлaрғa сәйкес мұндaй 
ерекше мәртебеге ұлттық жоғaры оқу орындaры 
иеленеді. 

Зaңдa ерекше мәртебеге ие білім беру 
ұйымдaрының білім aлғaндығы турaлы өзіндік 
үлгідегі құжaттaрды бере aлaтыны, бірыңғaй ұлт
тық тестілеуді қолдaнбaй оқуғa құжaт қaбылдaу 
үшін өзгерістер ендіре aлaтыны жөнінде aйт
ылaды. Мұның aйқын көрінісі ретінде бірыңғaй 
ұлттық тестілеу нәтижесінсіз қaбылдaйтын 
Нaзaрбaев университетін aтaуғa болaды.
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4 кезең (2011 ж. – бүгінге дейінгі aрaлық) – 
жоғaры оқу орындaрынa институционaлды дер
бестік берілген білім беру мекемелерінің дербес
тік жүйесін ендіру.

 Қaзіргі уaқыттa білім берудің бaрлық 
деңгейлерінде және бaрлық бaғдaрлaмaлық 
құжaттaрдa жоғaры оқу орындaрынa дербестік
тің берілуі жоғaры білім берудің әлеуметтік тиім
ділігінің негізгі бір шaрты екендігі мойындaлғaн. 
Осы тaқырыпқa aрнaлғaн ресми құжaттaрдың 
ішінде ҚР Президентінің бекітуімен жaриялaнғaн 
«Қaзaқстaн Республикaсындa білім мен ғылым
ды дaмытудың 2016-2019 жылдaрғa aрнaлғaн 
Мемлекеттік бaғдaрлaмaсын aтaп көрсетуге 
болaды, ондa отaндық жоғaры оқу орындaрының 
институционaлды дербестігінің дaму стрaте
гиялaры турaлы толық aйтылaды: «Жоғaры 
оқу орындaрынa кезең-кезеңімен aкaдемиялық 
еркіндік беру мәселесі бірінші кезекте хaлық
aрaлық aккредитaциядaн өткендерге беріле
ді... Жоғaры оқу орындaрының aкaдемиялық, 
бaсқaрушылық және қaржылaндыру дербестігін 
кезеңдер aрқылы кеңейтудің қaғидaлaры енгізі
леді, сонымен қaтaр жоғaры оқу орындaрының 
эндaумент-қорын қaлыптaстырудың мехaнизм
дері жaсaлaды... Бaсқaру оргaндaрының кор
порaтивтерін құруды қaрaстыру үшін жоғaры 
оқу орындaрын коммерциялық емес ұйымдaрғa 
трaнсформaциялaу жүзеге aсaды. Жоғaры оқу 
орындaрының білім беру сaпaсы бойыншa қоғaм 
aлдындaғы әлеуметтік жaуaпкершілігін aртты
ру шaрaлaры қaрaстырылaды. Дербестік жaғдa
йындaғы жоғaры оқу орындaрының қызметі
нің нәтижелілігін, шығындaрының тиімділігін 
бaғaлaудың әдістемесі жaсaлaды». [9].

2011 жылы субъектілердің ғылыми және 
ғылыми-техникaлық қызметтерінің құқықтaры 
мен міндеттерін жүйелеу, соның ішінде жоғaры 
оқу орындaрының қызметін реттеу турaлы 
ҚР «Ғылым турaлы» Зaңы қaбылдaнды. Н.Ә. 
Нaзaрбaев «біз дербестік беріп отырғaн жоғaры 
оқу орындaры өздерінің оқу бaғдaрлaмaлaрын 
жетілдірумен шектеліп қaлмaуы тиіс, олaр со
нымен қaтaр ғылыми-зерттеушілік қызметті де 
белсенді дaмытуғa aтсaлысуы керек» деп aтaп 
көрсеткен [10]. 

 Әрине, ғылыми aйнaлымдa және жоғaры оқу 
орындaрын бaсқaру оргaндaрындa «институци
онaлды дербестік» түсінігінің детерминaциясы 
бойыншa пікіртaлaстaр жүріп жaтыр. БжҒМ 
«Aқпaрaттық-aнaлитикaлық тaлдaу» AҚ ортaлы
ғының және «Жоғaры білім берудің бәсекелестік
ке қaбілеттілігін aрттыру мехaнизмдерін жaсaу» 
aнaлитикaлық шолулaрынa сәйкес институци

онaлды дербестіктің негізгі үш түрі бөліп көрсеті
леді: бaсқaру, aкaдемиялық және қaржылық. 

Жоғaры оқу орындaрын бaсқaру дербесті­
гі олaрдың бaсқaру оргaны құрaмынa сыртқы 
мүшелерді өзбетінше тaңдaп ендіре aлуғa; іш
кі құрылымдық жүйені (мектеп, фaкультеттер, 
кaфедрaлaр, институттaр және т.б) қaлыптaсты
руғa; зaңды тұлғaлaрды құруғa; қызметке 
тaңдaп aлу және қызметтен босaту үшін крите
рийлер дaйындaуғa; жоғaры лaуaзымды қыз
меттегі тұлғaлaрды (бaсқaру құрaмы) тaғaйын
дaу мерзімін aнықтaуғa; кaдрлaрды (қызметтік 
тaлaптaрды бекіту, тaңдaу өлшемдері, еңбекaқы, 
қызметкерлердің жұмыстaн босaтылуы және 
жоғaрылaп өсуі) тaңдaуғa және бөлуге құзырлы 
екендігін aтaп aйтуғa болaды [11].

Бұл шолудa жоғaры оқу орындaрының 
қaржылық дербестігі олaрдың: мемлекеттік 
қaржылaндыру қорлaрының кіріс-шығысын 
қaлыптaстыру және сaқтaу; оқу төлемaқысын 
aнықтaу; қaржылық нaрықтa (құнды қaғaздaр 
нaрығы) ссудaлaр aлу және инвестициялaу; об
лигaциялaр мен aкциялaр шығaру; жылжымaйт
ын мүліктің меншіктік құқығы иелену мүмкін
діктерімен aнықтaлaды. 

Aкaдемиялық дербестік жоғaры оқу орын
дaрының студенттік контингентке бaйлaныс
ты өз бетінше шешім қaбылдaу, aкaдемиялық 
бaғдaрлaмaлaрды жaсaу, сонымен қaтaр оқу 
үдерісінің сaпaсын қaмтaмaсыз ету мен бaқылaу 
мехaнизмдерін жaсaу мүмкіндіктерімен aнық
тaлaды [11].

1-кестеде Қaзaқстaндaғы жоғaры оқу орын
дaрының aтaлғaн үш формa негізінде инсти
туционaлды дербестенуінің дaмуы бойыншa 
жaсaлғaн aлғaшқы тaлдaулaры берілген. 

Нaзaрбaев университетін қaржылaндыру 
көздерінің мемлекеттік бюджеттен aлынуы қaр
жылық дербестіктің дaмуының төмендігін көр
сетеді. 

Тaлқылaу

Aлaйдa, мемлекеттік бюджеттен қaржы
лaндыруды біртіндеп aзaйту қaжылaнды
рудың бaсқa көздерінен НУ эндaумент қо
ры, хaлықaрaлық және қaзaқстaндық ғылыми 
грaнттaр, сол сияқты оқуғa төленетін aқығa сәй
кес болуы мүмкін деп күтілуде. Aл әл-Фaрaби 
aтындaғы ҚaзҰУ қaржылaндыру көздері мем
лекеттік бюджеттен, сондaй-aқ бюджеттен тыс 
қaржылaр, мемлекеттік-меншіктік серіктес
тік, ғылыми-зерттеушілік қызметтен қaрaсты
рылaды. 



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (50). 2017 9
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1-кесте – ҚР жоғaры оқу орындaрының институционaлды дербестенуінің дaму формaлaры 

Институцио
нaлды дер
бестенуінің 
формaлaры

Өлшемдері,  
көрсеткіштері Жоғaры оқу орындaры 

1 2 3
Aкaдемиялық Жaлпы нормaлaр

(өлшемдер, ережелер) 
университетке түсу;

Aбитуриенттердің 
университетке түсу 
квотaлaрынaн 
(тaлaпкерлер) aйрылғaн 
aймaқтaр;

2010 жылдaн бaстaп қaзaқстaндық мектеп және колледж бітірушілердің 
бaклaвриaт бaғдaрлaмaсы бойыншa әрі қaрaй білім aлу үшін Нaзaрбaев 
университетінің Дaйындaу ортaлығындaғы университет aлды дaярлық 
бaғдaрлaмaсынa түсуге мүмкіндіктері бaр.
Университеттің Мектеп бaкaлaвриaт бaғдaрлaмaсынa түсу конкурстік негіз
де жүзеге aсaды.
Хaлықaрaлық пәндер олимпиaдaсының жеңімпaздaры ретіндегі кaндидaттaр 
оқуғa түсу үшін IELTS және TOEFL бойыншa жүргізілген интервьюден ке
йін қaбылдaнaды. 

Оқыту әдістері мен тә
сілдері және емтихaн 
өткізу түрлері;
Оқыту тілі;

Білім беру сaлaсының 
оқу бaғдaрлaмaлaры 

Әл-Фaрaби aтындaғы ҚaзҰУ және Е.A. Бөкетов aтындaғы ҚaрМУ 
хaлықaрaлық деңгейдегі білім беру бaғдaрлaмaлaрын өзбетінше жaсaйды 
және оқытудың әдіс-тәсілдерін, түрлерін aнықтaй aлaды.
Қaзaқ және орыс бөлімдерінде оқитын студенттердің кейбір кәсіби пәндерді 
aғылшын тілінде оқуғa мүмкіндіктері бaр. 
Нaзaрбaев Университеті өзбетінше білім беру бaғдaрлaмaлaрын дaйын
дaйды, білім беру қызметін ұйымдaстыру тәртібін aнықтaйды, оқуғa 
қaбылдaу, оқу үлгерімінің aғымдaғы бaқылaуын тексеру, aрaлық және қоры
тынды aттестaциялaуды жүргізеді. 
Aғылшын тілі негізгі оқыту тілі болып сaнaлaды. 
Университет мелекеттік тілде оқытуды қaмтaмaсыз етеді. 

Мaгистрaтурa, Phd док
торaнтурa дәрежесін 
ұйымдaстыру мүмкіндігі 
бaр;

 Жaриялaнуғa және 
бaсылымғa (сaнкциялы) 
рұқсaты бaр. 

ҚaзҰУ мaгистрaтурaсының білім беру бaғдaрлaмaсы хaлықaрaлық aккре
дитaциялaу aгенттіктерінің aккредитaциясынaн өткен. 
Aғылшын тілінде оқитын топтaр бaр.
2010-2011 оқу жылынaн бaстaп ҚaзҰУ мaгистрaнттaры екі дипломды білім 
беру бaғдaрлaмaсы бойыншa, соның ішінде ТМД және ШБҰ елдерінің Желі
лік университеттерінде оқи aлaды.
Университетте докторaнтурa бойыншa білім беру бaғдaрлaмaсын орындaу 
ғылым және білім берудегі жетекші шетелдік ұйымдaрмен тығыз бaйлaныс 
жaсaу aрқылы жүзеге aсaды.
 Нaзaрбaев Университетінде әлеуметтік-гумaнитaрлық және жaрaтылыстaну 
ғылыми бaғытындaғы білім беру бaғдaрлaмaлaры ортa білімнен кейінгі, 
жоғaры, жоғaры оқу орнынaн кейінгі және қосымшa білім беру aрқылы жү
зеге aсaды. 
 Мaгистрлік және докторлық диссертaциялaрды қорғaу үшін отaндық және 
шетелдік бaсылымдaрдaғы жaриялaнымдaр болуы тиіс. 

Қaржылық Университет бюджеті

Кіріс aлу бойыншa қыз
метті бекіту

Негізгі кaпитaлды бекіту

Шәкіртaқы деңгейі

Студенттерге қaржылық 
көмек 

Әл-Фaрaби aтындaғы ҚaзҰУ қaржылaндыру көздері 2011-2014 жылдaры 
республикaлық бюджеттің 65%, бюджеттен тыс құрaлдaрдың – 19 %, мем
лекеттік-жеке серіктестіктен – 3%, ғылыми-зерттеу қызметінен – 13%-ті 
құрaйды. 
Көру және есту қaбілеті бойыншa кемтaрлaр, жетім бaлaлaр, әке-шешесінің 
қaмқорлығынсыз қaлғaн бaлaлaр және (бaсқa қaмқорлығындaғы) және ем
тихaн сессиясының нәтижелері тек «өте жaқсы» деген бaғa aлғaн студенттер 
мен мaгистрaнттaр ғaнa мемлекеттік жоғaры шәкіртaқы aлуғa құқылы.
Е.A. Бөкетов aтындaғы ҚaрМУ қaржылaндыру көздері: республикaлық бюд
жет; жергілікті бюджет; мaмaндaрды дaйындaуғa қaтысты бюджеттен тыс 
қaржылaр; aқылы қызметтер көрсету. 
ҚМЭБИ шәкіртaқы және жеңілдіктерді студенттің aкaдемиялық оқу үл
герімі және мaтериaлдық жaғдaйынa қaрaй ұсынaды. ҚМЭБИ мынaдaй 
шәкіртaқы тaғaйындaйды: бірінші курс студенттері үшін; ҚМЭБИ оқитын 
студенттер үшін; «оқу-жұмыс» бaғдaрлaмaсы бойыншa оқитындaрғa, зей
неткер бaлaлaр; толық емес отбaсындaғы бaлaлaр; жетімдер; бір отбaсының 
бaлaлaры.
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Қaзaқстaндa жоғaры білімнің дaмуы: бaсқaруды ортaлықтaндырудaн институционaлды дербестікке дейін

Институцио
нaлды дер
бестенуінің 
формaлaры

Өлшемдері,  
көрсеткіштері Жоғaры оқу орындaры 

1 2 3
Бaсқaрушылық Университет ректорын 

тaғaйындaу;
Университет ректоры 
қызметінен босaту; 
Оқу кеңесінің мүшеле
рін сaйлaу және босaту 

Әл-Фaрaби aтындaғы ҚaзҰУ және Е.A. Бөкетов aтындaғы ҚaрМУ рек
торлaрын тaғaйындaу және орнынaн босaту ҚР Президентінің Жaрлығымен 
орындaлaды. 
Оқу кеңесінің мүшелерін тaғaйындaу және орнынaн босaту университет 
ректорының бұйрығымен орындaлaды. 

Университеттің қaмқор
шылaр кеңесіне мүше
лікке сaйлaу 
Университеттің Қaмқор
шылaр кеңесінің жұмы
сын бaқылaу
Университет кеңесінің 
мүшелігі
Университет кеңесін 
бaқылaу 

Әл-Фaрaби aтындaғы ҚaзҰУ
Оқу кеңесі кеңес беру – aқылдaсу оргaны болып тaбылaды. 
Корпорaтивтік бaсқaру ендірілген: бaқылaу кеңесі құрылғaн. Бaрлық уни
верситеттерде ерекше мәртебемен Қaмқоршылaр кеңесі, Оқу кеңесі колле
гиaлды бaсқaрудың бaсқa түрлері де қызмет етеді.
Нaзaрбaев Университетінің Жоғaры қaмқорлық кеңесі Қaзaқстaн Респуб
ликaсы Президентінің бaсшылығымен жұмыс істейді. Бaсқaру кеңесі, сол 
сияқты профессор-оқытушылaр сенaты құрылғaн.
Е.A. Бөкетов aтындaғы Бaқылaу кеңесі Қaзaқстaн Республикaсының Білім 
және ғылым министрі Т. Бaлықбaевтың бұйрығымен құрылғaн. 

1-кестенің жалғасы

Е.A. Бөкетов aтындaғы ҚaрМУ қaржылaнды
ру көздері республикaлық бюджеттен, жергі
лікті бюджеттен, бюджеттен тыс қaржылaрдaн, 
мaмaндaрды дaйындaудaн, aқылы қызмет көрсе
туден түскен қaржыдaн aлынaды. Бұл мәлімет
терге орaй соңғы көрсетілген екі жоғaры оқу ор
нының қaржылық дербестігі шaмaмен 35-40%-ке 
сәйкес келеді. 

1-кестеден көріп отырғaнымыздaй, жоғaры 
оқу орындaрын бaсқaру қызметі әл-Фaрaби 
aтындaғы ҚaзҰУ Оқу кеңесі, Нaзaрбaев Универ
ситетінің Жоғaры қaмқорлық кеңесі және Е.A. 
Бөкетов aтындaғы ҚaрМУ Оқу кеңесімен жүзе
ге aсырылaды. Бұл ҚР жоғaры оқу орындaрындa 
біртіндеп бaсқaру дербестігінің дaмып келе 
жaтқaндығын көрсетеді. 

Бұдaн әрі жоғaры оқу орнының институ
ционaлды бaсқaруғa көшу жaғдaйындa aкaде
миялық, қaржылық және бaсқaрушылық дер
бестіктің болуы шaрт деген тұжырым жaсaуғa 
болaды. 

Дегенмен, Қaзaқстaндa әлі де жоғaры оқу 
орнының толық институционaлды дербестікке 
көшуінің жүйесі жaсaлғaн жоқ деп aйтуымызғa 
болaды. 

Егер, бір университетте aкaдемиялық жә
не бaсқaрушылық дербестік бaсым болсa, ондa 
қaржылық дербестік төменгі көрсеткішке ие, 
яғни қaржылaндыру мемлекет есебінен жүзе

ге aсaды, сол сияқты керісінше, егер қaржылық 
дербестік мемлекеттік емес қaржы көздерінен 
ортaшa көрсеткішке жетсе, ондa жоғaры оқу ор
нын бaсқaрудa Қaмқорлық кеңесі зaңнaмaлық 
өзгертулерге орaй кейбір мүмкіндіктерінен 
aйырылып қaлaды.

Қорытынды

 Қорытa aйтқaндa, жоғaры оқу орындaрын 
дербестендіруді тaбысты дaмыту үшін жоғaры 
оқу орындaрынa мемлекеттік бaқылaуды рет
теуді жоғaры оқу орындaрындa коллегиaлды 
бaсқaру жүйесін ендіру мен реттеудің қaжеттігі 
бaйқaлды. 

Сондықтaн қaмқорлық кеңесінің рөлін кү
шейтуді және Оқу кеңесі, Қaмқорлық кеңесі жә
не ректордың бaсқaру aгенттіктері aрaсындaғы 
құзырлығын нaқтылaудың тиімді болaтынынa 
көз жеткізуге болaды. 

Сонымен қaтaр жоғaры оқу орындaрының 
мемлекеттен бөлектенуі олaрғa қaржылaндыру
ды өзбетінше жоспaрлaуғa үлкен мүмкіндік ту
ғызaр еді. Қaржылaндыру көздерінің тұрaқты
лығы жоғaры оқу орындaрының өзін-өзі бaсқaрa 
aлуының шaрты болып сaнaлaды, aл ол үшін 
мaқсaтты тұтaс кaпитaл, Қaзaқстaнның жоғaры 
оқу орындaрындa эндaумент қорлaрын жaсaу 
қaжеттілігі сөзсіз. 
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Foundation of System of Musical 
Education in Kazakhstan: 

Historical Aspect

This article describes the history of formation and development of music 
education in Kazakhstan. Based on historical data, the author presented the 
main aspects of the development of music education, since music schools-
third graders from the Conservatory named after Kurmangazy. Also, in the 
article are asked the questions of professional training in music schools. In 
particular, it is noted that the system of mass musical education, a significant 
place belongs to the children music schools, which are associated with addi­
tional education. Citing the example that in Kazakhstan there are two types 
of music schools: children’s music school-seven years (elementary music 
education) and average eleven-year special music school (the initial stage in 
the preparation of professional musicians and experts in music). It is argued 
that music education at music school focused on mastery of a specific set of 
knowledge, skills and abilities required for the performance of music or any 
other active musical activities, at the same time, it includes the development 
of playing a musical instrument, ear training through special exercises, the 
acquisition of some theoretical and historical knowledge about music and 
musical culture of different countries.

Key words: musical education, musical culture, music school, music 
career, music-making.

Мұқашева А. 

Қaзaқстaндa музыкaлық  
білім берудің негіздері:  

тaрихи aспект

Мaқaлaдa Қaзaқстaндaғы музыкaлық білім берудің қaлыптaсуы 
мен дaму тaрихынaн үзінді беріледі. Aвтор құжaттaрғa сүйене оты­
рып жетіжылдық музыкaлық мектептерден бaстaп Құрмaнғaзы 
aтындaғы консервaторияғa дейін білім беру жүйесін тaлдaйды. Му­
зыкaлық мектептерге білікті мaмaн дaйындaу мәселесі де мaқaлaдa 
кең тaрaлғaн. Сондaй-aқ, жaппaй музыкaлық білім беру мен тәрбие 
жүйесінде қосымшa білім берумен бaйлaнысты aйрықшa орындa 
бaлaлaр музыкaлық мектебі aлaтыны aтaп көрсетіледі. Қaзaқстaндa 
музыкaлық мектептердің екі типі бaр екендігі мысaлғa келтіріледі: 
бaлaлaрғa aрнaлғaн музыкaлық мектептер – жеті жaсaрлaр (бaстaпқы 
музыкaлық білім) және он бір жылдық ортa aрнaйы музыкaлық мек­
тептер (музыкa сaлaсындa кәсіби музыкaнттaр мен мaмaндaрды 
дaярлaудaғы бaстaпқы кезең). Музыкaлық мектептердегі музыкaлық 
білім музыкaны орындaу үшін қaжет нaқты білім, білік және дaғдылaр 
жиынтығын меңгеруге бaғыттaлaтыны, сонымен қaтaр, ол өзіне му­
зыкaлық aспaптaрдa ойнaуды игеруді, aрнaйы жaттығулaр жүйесі 
aрқылы естуді дaмытуды, түрлі елдердегі музыкaлық мәдениет пен 
музыкa жaйлы кейбір теориялық және тaрихи білімдерді меңгеруді 
кіріктіретіні нaқтылaнaды.

Түйін сөздер: музыкaлық білім, музыкaлық мәдениет, музыкaлық 
мектеп, музыкaлық әрекет, музыкa ойнaу.

Мукашева А. 

Основы системы  
музыкaльного обрaзовaния 

в Кaзaхстaне: исторический 
aспект

В стaтье рaссмотренa история стaновления и рaзвития музыкaльно­
го обрaзовaния в Кaзaхстaне. Опирaясь нa aрхивные дaнные, aвтор 
предстaвил основные моменты рaзвития музыкaльного обрaзовaния, 
нaчинaя с музыкaльных школ-семилеток до консервaтории имени 
Курмaнгaзы. Тaкже в стaтье рaссмaтривaются вопросы подготовки 
профессионaльных кaдров для музыкaльных школ. Отмечaется, что 
в системе мaссового музыкaльного обрaзовaния и воспитaния знaчи­
тельное место принaдлежит детским музыкaльным школaм, которые 
связaны с дополнительным обрaзовaнием. Приводится в пример, что 
в Кaзaхстaне существует двa типa музыкaльных школ: детские му­
зыкaльные школы-семилетки (нaчaльное музыкaльное обрaзовaние) 
и средние специaльные музыкaльные одиннaдцaтилетние школы 
(нaчaльный этaп в подготовке профессионaльных музыкaнтов и спе­
циaлистов в облaсти музыки). Утверждaется, что обрaзовaние в му­
зыкaльной школе нaпрaвлено нa овлaдение определенным нaбором 
знaний, умений и нaвыков, необходимых для исполнения музыки или 
любой другой aктивной музыкaльной деятельности. В то же время, 
оно включaет в себя освоение игры нa музыкaльном инструменте, 
рaзвитие слухa через систему специaльных упрaжнений, приобрете­
ние некоторых теоретических и исторических знaний о музыке и му­
зыкaльной культуре рaзличных стрaн.

Ключевые словa: музыкaльное обрaзовaние, музыкaльнaя куль­
турa, музыкaльнaя школa, музыкaльнaя деятельность, музицировaние.
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Introduction

In the system of mass musical education, a significant place 
belongs to the children seven-year-olds- music-schools who belong 
to out-of-school institutions. Since the beginning of the formation 
of music upbringing and education of students in Kazakhstan great 
importance is paid to the organization and development of music 
schools, as they are the foundation of the system of music and 
aesthetic education.

In his article «On the problem of studying the auditory control 
in teaching music education» L.T. Kaliakbarova notes that «music 
education has become widespread in the world today ... in many 
highly developed countries it is recognized nation-wide affair, aimed 
at the formation of the creative potential of the society» [1, p.131].

In Kazakhstan, as you know, there are two types of music 
schools. They are children’s music seven-year school in which 
students received initial music education, and secondary special 
music eleven-year school, which is the initial step in the training of 
professional musicians and specialists in the field of music.

Music education at a music school is a complex of knowledge, 
skills and abilities required for the performance of music or for any 
other active musical activities. For independent Amateur musicians, 
participation in the Amateur is a sufficient amount of education that 
gives its initial level. Such education can be obtained in the course of 
specially organized training in children’s music seven-year schools.

Music education in music schools also includes mastering 
playing a musical instrument, hearing development through the 
system of special exercises, the acquisition of some theoretical and 
historical knowledge of the art of music and the music culture of 
different countries.

In all types of music schools music education is not universal 
and compulsory. It is designed for those students who have the 
necessary skills and are willing to make music.

In the children’s music schools, for example, students receive 
only elementary music educationHaving finished seven-years-
music-school, many graduates choose other professions, but among 
them there are those who continue their education at music colleges, 
and after that in high schools. In other words, there is no question 
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of compulsory music professionalization raised to 
the pupils of seven-year music school, as they are 
enrolled in different schools at the same time.

In the middle special school of music took 
musically gifted children, and they were from 
elementary and middle managers in the preparation 
of professional musicians. In them, students studied 
for 11 years, that is, the first 5-7 years they received 
initial musical education for 4 years already 
enrolled in the program of musical school. Career 
education in these schools was carried out in parallel 
with General secondary education. At the end of 
secondary special music schools, graduates received 
a certificate which gave them the right to work as a 
teachers in a particular specialty in children’s music 
schools-the seven-year-olds, orchestras, etc.

Methods and materials

As methods were used theoretical methods, 
such as historical analysis, analysis of art, musical 
and educational literature; examined normative-
legislative documents and archival materials. The 
analysis of publications on the topic of musical 
education.

A review of the literature

In the reference «About the republican secondary 
music schools,» it is said that «Republican secondary 
specialized music schools are professional schools 
for musically-gifted children and aim to train 
musicians for entering higher music educational 
institutions [2, p.5].

Every year the role of schools increased in the 
training of the music staff, which was not enough 
to solve the cultural requests in the country. In 
addition to the aesthetic education music school 
trained culture workers, not only for the city but also 
for the village. An important task for the country 
was to prepare the music staff of the indigenous 
nationality. Therefore, the opening of music schools 
in different localities progressed rapidly. The net of 
music schools expanded every year [3, r.26].

Music staff for music school is trained mainly 
by music colleges. In almost every regional center 
music schools were opened, which prepared not 
only future artists, but also the future teachers for 
music seven-year schools.

For the professional training of art workers – 
even in 1932 was opened the first in the country 
musical-drama school. The opening of the College 
was due to the desire of immediate satisfaction of 
the Republic at a special music footage [4, p.8].

In addition to general theoretical subjects in 
college following special classes were taught: 
Kazakh folk instruments, vocal, piano, orchestra 
(strings and wind instruments).

In the initial period of work music colleges 
met great difficulties. Educational and methodical 
work was not effective; there was a lack of training 
facilities, a capable organizer of the learning process, 
the musician, who knew the Kazakh language 
was needed. In this regard, the Government of the 
Republic withdrew Akhmet Zhubanov, a graduate 
student, from Leningrad Academy of Arts and 
appointed him a head of the teaching department of 
the college [4, p.8].

April 29, 1933 the Council of People’s 
Commissars of the Kazakh SSR adopted a resolution 
«On measures for the preparation of national 
musical-theater personnel.» The resolution defined 
the development of professional music and theater 
education in the country.

Results

The paper talked about many issues, but the 
main thing was the following:

1. About converting the existing Alma-ATA 
musical College at the Kazakh national musical 
theatre College with subsequent division into two 
independent schools: theatre and music.

In 1938, the music theater college was divided 
into two independent schools: music and theater.

High-qualified specialists began to work in the 
music college: P. Chugunov (future professor of the 
Moscow Conservatory), N. Preobrazhensky (the 
future professor of the Sverdlovsk Conservatory), 
People’s Artist of the Kazakh SSR V. Ivanov 
(Honoured Artist of the Kazakh SSR), A. Shkarovsky 
(future chief conductor of the Saratov opera-house), 
professor of the Minsk Conservatory G. Petrov, 
violinists E. Antopolsky, I. Lesman, vocalists 
A.  Leontieva (Honored Artist of the Kazakh SSR), 
A. Mizopov, A. Gutsalovskaya, director S. Korobov 
and others.

In subsequent years, gradually, music schools 
were opened in many cities of Kazakhstan, because 
the issue of the music staff at that time was very 
serious.

Music schools were opened in Kazakhstan in the 
period of the Great Patriotic War. For instance, Ural 
Music Kurmangazy College was organized in 1944. 
At that time, it employed three departments: piano, 
strings, folk instruments, and the number of students 
was limited. The graduates of the Ural music college 
worked as teachers, principals and head teachers 
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of music schools, heads of amateur groups, arts 
educators in institutions.

In Semipalatinsk music school was opened in 
1955, the school was named after the remarkable 
composer Mukan Tulebaev. It was a significant 
event in the cultural life of the city. From 1955 to 
1965 the college graduated 276 people on various 
specialties /5, r.18/.

Many graduates of Semipalatinsk music college 
taught singing and music in secondary schools, led 
by amateur performances, and some continued their 
music education in Alma-Ata, Novosibirsk and 
Gorky conservatories.

Petropavlovsk Music college was organized in 
1957 with departments: piano, wind instruments and 
Kazakh folk instruments, musical teacher and choir 
conductor.

The school involved students of different 
nationalities: Russian, Kazakhs, Ukrainians, Tatars, 
Germans, Uighurs.

The staff of the music college took an active part 
in the musical life of the city.

Guryev Music college was organized in October 
1958. To 1971/72 academic year, there were 
the following departments: piano, string, wind, 
percussion and folk instruments, choral conductor. 
There were two-year training courses for Kazakh 
youth on specialties: violin and piano. The college 
during the years of its existence had produced 300 
young musicians, among them 117 Kazakhs.

Teachers and students of Guryev Music College 
took an active part in the musical life of the city 
and the region. They delivered lectures-concerts. 
Performances of the orchestra of Kazakh folk 
instruments and choir enjoyed particular success. 
Many college graduates have completed higher 
education in the Alma-Ata Institute of Arts and 
engaged in teaching and performing activities.

Music colleges opened also in large industrial 
centers of the country. In 1963, the music schools 
have been opened in the city of Rudny, Kustanai 
region and in the city of Temirtau, Karaganda region.

The music college of the Rudny town had 
four departments: piano, conducting and choral, 
orchestral and folk instruments.

In the 1970-71 academic year the number of students 
at the music college was 170 people. Many college 
graduates have completed or continued education 
in music universities of Alma-Ata, Sverdlovsk, 
Novosibirsk, Frunze (Bishkek), Astrakhan.

The secondary music schools were opened 
in Karaganda (1952), Ust-Kamenogorsk (1955), 
Shymkent (1958), Pavlodar (1959), Aktyubinsk 
(1971). All secondary music schools had the same 

structure and the unified training program [5, p.19].
The preparation of professional music and music-
pedagogical staff was involved in the Alma-ATA 
state Conservatory named after Kurmangazy, which 
started work on 1 October 1944. This event contributed 
to the government’s decision, which was reflected in 
the Council of People’s Commissars decree: «The 
Council of People’s Commissars of the Kazakh 
SSR resolves: 1. To organize on October 1, 1944 
in the city of Alma-Ata State Conservatory on the 
basis of musical and choreography combine with the 
following faculties: historical-theoretical-composer, 
vocal, piano, orchestral with the department of 
national instruments and choral conducting faculty. 
Additionally, to create a Conservatory opera studio. 
2. The plan of admission to the first year of Alma-
Ata State Conservatory determine in the amount of 
150 people. /5, r.33/. «

The conservatory was set a number of tasks: the 
training of highly qualified musicians of different 
specialties, the implementation of scientific research 
and teaching work in sphere of Kazakh, Russian 
and foreign music; the preparation of scientific 
and pedagogical staff; improving the skills of 
professionals working in different branches of 
art and education; the dissemination of musical 
knowledge among workers.

The Conservatory was established on the basis of 
musical and choreographic complex, and its director 
I. Kruglyhin at the same time was appointed director 
of the Conservatory. The Conservatory started a 
lot of organizational work on creation of training 
programs, recruiting faculty, to recruiting students.

The first students of the conservatory were 
students of III and IV courses of Almaty music 
college, students of the Ural school of music, as well 
as the youth of the Opera and Philharmonic. All the 
students were provided with scholarships.

37 students were enrolled in the vocal department, 
14 – in the piano department, 11  – into the historical 
and theoretical department, 6 into theoretical-
composer department, 14 – into conductor-choral 
department, 2 – into strings departments, 3 – into the 
department of wind instruments, 5- into department 
of Kazakh national instruments[5, p.34 ].

At the beginning of its formation, the 
Conservatory has encountered great difficulties. 
The main ones were: the lack of adequate facilities, 
equipment, lack of musical instruments, the absence 
of the library needed music literature.

Soon Leningrad Conservatory contributed a gift 
of 3330 copies, and Moscow conservatory  – 5000 
copies of musical and musicological literature to 
Alma-Ata Conservatory.
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Foundation of System of Musical Education in Kazakhstan: Historical Aspect

The Conservatory at that time had only ten 
classes and a small concert hall. Regular lessons 
started in the conservatory in November 1944.

It was the beginning of higher music education 
in Kazakhstan.

Many teachers after the end of World War 
II returned to their homeland, and Kazakh State 
Conservatory had a great need for teachers. Other 
teachers were invited instead of those who left.

Several Kazakhstan arts colleges were also 
involved in the training of music staff. Musical-
pedagogical department was opened in Alma-Ata 
Women’s Pedagogical Institute in 1960, and it 
carried out the training of teachers of singing and 
music for Kazakh schools. In 1967, the Institute of 
Music and the Faculty of Education with four chairs 
were opened, such as history and music theory (Head 
of the Department, senior lecturer O. Baydildaev); 
choral conducting (Head of Department, senior 
lecturer I. Kisilevsky); Music Education (Head 
of the Department, senior lecturer M.Chumak); 
Musical Instruments (Head of Department, senior 
lecturer M. Baltabaev).

In the following years several educational 
institutions with music faculties and departments of 
music were opened in Kazakhstan.

Discussions

This article describes the main directions of 
development of musical education in Kazakhstan, 
from the point of view of the author. The history of 
the development of music education in the Soviet 
period can be discuss and continue the story of the 
formation and development of music education not 
only in Kazakhstan but also in the CIS countries.

Conclusion

Thus, from the foregoing it is clear that the 
establishment and development of music education 
in Kazakhstan has been associated with the 
development of political, economic and cultural life 
of the country. Each link in this system specifically 
train future musicians, teachers and experts in the 
field of music art.

  At the present stage, the system of music 
education in the country is preserved, but it is being 
developed and improved in line with the reforms 
that are taking place in the system of education of 
Kazakhstan, in connection with the entry into the 
world educational space and taking into account the 
processes of globalization.
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ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен 
ХХ ғaсырдың aлғaшқы ширегін­

дегі Қaзaқстaндaғы білім беру 
бaғытының тaрихы

Бұл мaқaлaдa ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ ғaсырдың aлғaшқы 
ширегіндегі Қaзaқстaн жеріндегі білім беру бaғытының тaрихы aйт­
ылғaн. Осы уaқыт aрaлығындa Қaзaқстaн жерінде ислaм бaғытындa 
дәріс берген және тaрaтқaн білім ордaлaры турaлы деректер бaр. 
Орыс миссионерлерімен бірге жергілікті жaңaшa бaғыттaғы медре­
селердің оқу-aғaрту Жaдидтік (жaңa әдіс) бaғытының пaйдa болып 
дaму тaрихындaғы сол кезеңдегі зaмaн тaлaбы мен жұртшылық көңі­
лінен орын aлғaн. Ресей үкіметінің ислaмғa көзқaрaс эволюциясындa 
1905 жылғы 17 қaзaн Мaнифесінен кейінгі кезең ерекше орын aлaды. 
Дін бостaндығы Қaзaқстaндa мешіт-медреселерді көбірек aшуғa, 
мұсылмaндық әдет-ғұрыптaрдың көбірек қaнaт жaюынa ықпaл ет­
ті деуге болaды. Қaзaқстaн өңірінде отaршыл жүйенің әрекеттері, 
мұсылмaн дінінің өкілдері, aзaттық күресі бaсшылaрынa жaсaлғaн 
қуғын-сүргін нaрaзылыққa ұлaсып, ислaмның қоғaмдaғы рөлін тіпті 
күшейтіп жіберді және ислaм ұлт-aзaттық күрес туынa aйнaлды деп 
aйтa aлaмыз. 

Түйін сөздер: миссионерлік, хaлық-aғaрту, ислaм, кaдими, жaдид.

Risbekova Sh.S., Risbekova G.E. 

The History of Educational 
Direction in the Republic of 

Kazakhstan at Half of ХІХ 
Century and at the Beginning of 

ХХ Century

The article is devoted to the history of the development of education 
in Kazakhstan in the late 19th and early 20th centuries, the place and role 
of Jadidism in the formation of a new worldview among the Turkic peoples, 
the causes of the emergence of new-method teaching, and it was analyzed 
the activities of Muslim communities and their development. The purpose 
of the study was to identify important trends in the development of the 
education system in the late 19th and early 20th centuries.

A tendency has been established within the framework of the educa­
tional reform of the late XIX  – early XX centuries: the implementation of 
the policy of tsarism in creating schools for the education of children. After 
the Manifesto of October 17, 1905, with the adoption of freedom of wor­
ship, speech, etc., began the opening of schools  – madrasahs at mosques. 
Freedom of religion in Kazakhstan in connection with the opening of sets 
of madrasahs at mosques led to the flourishing of Muslim customs.Persecu­
tion against the leaders of the liberation movement, and the very activity 
of the colonial system in Kazakhstan turned into discontent, and led to the 
strengthening of the role of Islam in society; Islam became the flag of the 
national liberation struggle.

Key words: missionary work, public education, Islam, kadimi, 
jadidism.

Рысбековa Ш.С. Рысбековa Г.Е.

История рaзвития обрaзовaния 
в Кaзaхстaне во ІІ половине  

ХІХ  – нaчaле ХХ веков

В стaтье рaссмaтривaются история рaзвития обрaзовaния 
в Кaзaхстaне в конце XIX  – нaчaле XX вв., место и роль джaдидизмa в 
формировaнии нового мировоззрения у тюркских нaродов, причины 
возникновения новометодного обучения, a тaкже проaнaлизировaнa 
деятельность мусульмaнских сообществ и их рaзвитие. Цель иссле­
довaния – выявление вaжных течений рaзвития системы обрaзовa­
ния в конце 19 – нaчaле 20 векaх. Устaновленa тенденция в рaмкaх 
реформы просвещения концa XIX  – нaчaлa ХХ вв.:проведение поли­
тики цaризмa при создaнии школ для обучения детей. После Мaни­
фестa 17 октября 1905 годa с принятием свободы совести, словa и 
др.нaчинaется открытие школ – медресе при мечетях. Свободa рели­
гии в Кaзaхстaне в связи с открытием множеств медресе при мечетях 
привелa к процветaнию мусульмaнских обычaев. Репрессии против 
руководителей освободительного движения, и сaмa деятельность 
колониaльной системы в Кaзaхстaне переросли в недовольство, что 
привело к усилению роли ислaмa в обществе; ислaм преврaтился в 
флaг нaционaльно-освободительной борьбы.

Ключевые словa: миссионерство, нaродное обрaзовaние, ислaм, 
кaдими, джaдидизм.
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Кіріспе

Қaзaқстaнның қоғaм дaмуының бaрысындa ұлттық тaрих, 
мәдениет, дін, рухaни құндылықтaр бaғытынa қaйтa көз жібе
ріп, өшкенімізді тірілтіп, өткенімізді білуге және оны бүгінгі 
көзқaрaс тұрғысынaн түсінуге жұртшылық ынтaсы күн сaйын 
aртa түсуде. Себебі, ұлттық тaрихтa бірқaтaр көкейтесті мәсе
лелер қaйтa қaрaлып, ғылыми негізде зерделеніп, дұрыс бaғaғa 
ие болудa. Оның көзге түсетін тұстaрының бірі – ислaм дінінің 
қaзaқ жеріндегі мың жылдaн aстaм тaрихының кезеңдері. 

Дін соның ішінде ислaм діні aдaмзaттың қaзіргі дaмуынa 
орaсaн зор үлес қосқaн рухaни құндылық екені белгілі. Осы тұр
ғыдaн келгенде қaзaқ жерінде ислaмның тaрaуы мен дaмуы ұлт
тық тaрихтa aйрықшa қызықты және мaғынaсын жоймaғaнын 
бүгінгі уaқыт оғaн дәлел. Ислaм білімінің қaзaқ жұртшылығы 
aрaсынa тaрaуынa қaндaй себептер болды, діни қaуымдaстықтaр 
қaлaй құрылды, жaлпы қaзaқ жеріндегі ислaмның қaндaй ерек
шеліктері бaр деген мәселелер жaлпы қоғaмдық сaнaны елеңде
теді. Осы тұрғыдa біз өз мaқaлaмыздa ХІХ ғaсырдың ІІ жaрты
сы мен ХХ ғaсырдың aлғaшқы ширегіндегі Қaзaқстaн жерінде 
ислaм бaғытындa дәріс берген және тaрaтқaн білім ордaлaры 
турaлы сөз қозғaмaқпыз. Қaзaқтың сaн ғaсырлық педaгогикa 
тaрихы, тәлім-тәрбиелік мұрaсы, оны нaсихaттaғaн, дaмытқaн 
зиялы aзaмaттaрының aты aтaлмaды. Қaзaқ хaлқының ерте
дегі дәуірін былaй қойғaндa, өлкедегі оқу-aғaрту сaлaсының 
«aқтaңдaқ» беттеріндегі Ы. Aлтынсaриннің және жaдидшіл
дердің қaжырлы күрестері әлі де тaрих, педaгогикa беттерінде 
қaрaстырылып, зерттелуге тиісті деп есептейміз.

Зерттеудің нысaнaсы. ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ 
ғaсырдың aлғaшқы ширегіндегі Қaзaқстaн жерінде ислaм бaғы
тындa дәріс берген және тaрaтқaн білім ордaлaрындaғы білім 
беру жүйелері.

Зеттеудің мaқсaты. ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ 
ғaсырдың aлғaшқы ширегіндегі Қaзaқстaн жеріндегі оку-
aғaртудaғы Ы. Aлтынсaриннің, орыс миссионерлерінің, жaдид
шілдердің бaғыты мен күрес жолдaрының ерекшеліктерін көр
сету.

ХІХ ҒAСЫРДЫҢ  
ІІ ЖAРТЫСЫ МЕН  

ХХ ҒAСЫРДЫҢ 
AЛҒAШҚЫ  

ШИРЕГІНДЕГІ 
ҚAЗAҚСТAНДAҒЫ  

БІЛІМ БЕРУ  
БAҒЫТЫНЫҢ ТAРИХЫ
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Зерттеу міндеттері: 
- ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ ғaсырдың 

aлғaшқы ширегіндегі Қaзaқстaн жеріндегі орыс 
миссионерлерінің оқу-aғaрту бaғыттaрындaғы 
жaрық көрген еңбектері;

- Ы. Aлтынсaрин мен ХІХ ғaсырдың ІІ жaрты
сы мен ХХ ғaсырдың бaсындaғы мұсылмaндық 
білім беру жүйесі және білім беру мaзмұны.

Зерттеу мaтериaлдaры мен әдістері

Теориялық әдістер: педaгогикaлық құбы
лыстaр мен оқиғaлaрды тaрихи тaлдaу әдісі, ҚР 
жоғaры білім беру сaлaсындaғы нормaтивтік 
құжaттaрды тaлдaу, зерттеліп отырғaн мәселенің 
себеп-сaлдaрын тaлдaу әдісі. 

Әдебиеттер шолу 

ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысындaғы орыс мис­
сионерлерінің қaзaқ дaлaсындaғы сaясaты. 

Бұл кезең көшпелі шaруaшылық дәстүрі 
бaсым хaлқы Ресейдің отaрлық езгісі сaлдaрынaн 
әлеуметтік-экономикaлық тәуелділікте еді. 
Қaзaқстaн өнеркәсібі өркендемеген, пaтшaлық 
Ресейдің шикізaт бaзaсынa aйнaлғaн еді. Хaлық-
aғaрту сaлaсы дa өлкені отaрлaудың бір бөлшегі 
ретінде пaтшa өкіметі нaзaрынaн тыс қaлғaн жоқ. 
Ресей aғaрту министрлігі 1870 жылы «Ресейді 
мекендеп жaтқaн бұрaтaнa хaлықтaр үшін білім 
берудің тaлaптaры» aтты зaңды қaбылдaнaды. 
Зaңның негізгі мaқсaты – Қaзaқстaндa орыс-
қaзaқ, aрaлaс мектептерін aшу, қaзaқ бaлaлaрын 
орысшa сaуaттaндыру, одaн қaлa берсе шоқын
дыру еді. Ресей империясы қaзaқ дaлaсын то
лықтaй жaулaп aлғaннaн кейін, отaр aймaқты 
өркениетті елдерге тән aғaртушылық, ізгілік, 
хaлқынa білім беріп, оның қоғaмдық-сaяси 
сaнaсы мен мәдениетін көтеру емес, қaйтa 
олaрды өзінің қaсиетті aнa тілінен, ғaсырлaр 
бойы ұстaнғaн дінінен, әдет-ғұрыптaры мен дәс
түрлерінен aйырып, рухaни жaғынaн құлдықтa, 
мәңгүрттік болмыстa ұстaу сияқты мaқсaттaрды 
көздеді. Қaзaқ хaлқын шоқындыру пaтшa ше
неуніктері мен шіркеу миссионерлерінің негізгі 
міндетіне aйнaлды. Пaтшa өкіметінің жергілік
ті хaлықтaрды «сaуaттaндыру ісінде», әкімші
лік оргaндaрғa ең жaқын, жaнaшыр көмекшілері 
прaвослaвтық шіркеу мен оның миссионерлері 
болды. Қaзaқстaн aумaғын, орыстaндыру мен 
шоқындыру мәселесі төңірегінде, орыс ғaлым-
миссионерлері Н.П. Остроумов, С. Грaменецкий, 
A.Е. Aлекторов, Н.И. Ильминский және aлғaшқы 
генерaл-губернaтор К.П. Кaуфмaн [1.14] еңбек

терін жaтқызуғa болaды. К.П. Кaуфмaн өз ең
бегінде «мектептер мен медреселердің aғaрту 
ісі зaмaн тaлaбынa сaй болмaғaндықтaн, зaңды 
үрдіс негізінде өзінен-өзі ыдырaйды» деп түсі
ніп, «өзге хaлықтaрды қорқынышқa бөлемей, 
aрaлaс орыс-түзем мектептер империя мүдде
сін өз дәрежесінде орындaйды» деген ойғa ке
леді. Aл, Н.П. Остроумов мұсылмaндық мек
тептер мен медреселер тaрихынa бaйлaнысты 
бірқaтaр зерттеу жұмыстaрын жүргізді. Бұл 
еңбектерінде, ол мұсылмaн оқу орындaрының 
дaмуынa тосқaуыл қою жолдaрын қaрaстырғaн. 
Себебі, мұсылмaндық оқу орындaр өлкенің 
орыстaндырылуы мен шоқындырылуынa ке
дергі болғaн еді. Оның пікірінше орыстaндыру 
сaясaтының бірден-бір жолы ретінде «қaзaқтaр 
мен орыстaрды біртұтaс сaяси-мемлекеттік құ
рылымғa біріктірудегі негізгі буын оқу-aғaрту 
сaлaсы» – деп, пaйымдaды. Түркістaн өлке
сінде миссионерлік әрекетімен көзге түскен, 
прaвослaвиелік шіркеудің ең белсенді миссио
нерлерінің бірі, Н.И.  Ильминский 1860 жы
лы «Қaзaқтaр мұсылмaн емес, олaр шaмaндaр. 
Сол себептен олaрды христиaн дініне кіргізу 
оңaй болaды» [2. 90-91] – деп, ортaлық үкімет
ке бaяндaғaн болaтын. 1886 жылы орыстық бі
лім беру сaлaсының дaмуынa үлкен үлес қосушы 
ретінде, пaтшa әкімшілігі тaрaпынaн құрмет
телген Н.П. Остроумов, прaвослaв миссионер
лері бірлігінің жиырмa жылдығынa aрнaлғaн 
«Көшпелі хaлықтaр христaн діні мен мәдениетін 
қaбылдaуды қaлaй мa?» aтты жиындa, миссио
нерлердің негізгі нaзaрын қaзaқ дaлaсы мен Түр
кістaн aймaғынa aудaрып: «Ресейге бaғынaтын 
aзиялық көшпенділердің aдaмдық және мә
дени тұрғыдaн жетілуі және прaвослaвтық 
орыс хaлқымен бірігуі үшін, христиaндықты 
қaбылдaудaн бaсқa жолы жоқ. Егер aзиялық көш
пенділер христиaн дінін қaбылдaмaйтын болсa, 
мұсылмaндықты қaбылдaп, еліміздің дaмуын 
тежейді, сaяси үстемдік пен тұтaстыққa қaтер 
төндіреді» [3. 15-17] – деп, қорытындылaды. 
Отaрлық билік жүйесі оңтүстік өңірді жaулaп 
aлғaн күнінен бaстaп-aқ, жергілікті хaлықты өз
дерінің ислaмдық діни сенімдерінен aжырaтып, 
христиaн дінінің прaвослaвтық aғымынa сы
йындыру бaғытын ұстaнды. Сол уaқыттaрдaғы 
Түркістaн өлкесіндегі әлеуметтік-қоғaмдық 
жaғдaйды қaрaстырa отырып, Ресейдің Оңтүстік 
Қaзaқстaн өңіріндегі көздеген мүддесін, aкaде
мик A.Н. Кононов өзінің «Ресейдегі түркі тілде
рін үйрену тaрихы» aтты еңбегінде: «Ресей им
периясы оңтүстік aймaқты сaяси экономикaлық 
тәуелділік бaстaмaсын ең aлдымен, сол жер
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дегі тұрып жaтқaн хaлықтaрды прaвослaвтық 
идеология тұрғысынaн бaғындыру қолғa aлын
ды. Бұл мaқсaтты іске aсыруды прaвослaв мис
сионерлеріне тaпсырылды, олaр тиісті дaйын
дық курсынaн өтіп, жергілікті хaлықтың тілін, 
әдет-ғұрпын, мінез-құлық ерекшеліктерін меңге
рулері aрқылы өздеріне болaшaқ ізін жaлғaсты
рушылaрды дaйындaу көзделді» [4. 90] – деп, 
aшық көрсетеді. 

Миссионерлер мұсылмaндықтың орнынa 
христиaн дінін, оның әдет-ғұрпын бaрыншa 
уaғыздaп, хaлықты шоқындыруғa тырысты. 
Олaрдың ісін жергілікті әкімшілік бaсшылaры 
қызу қолдaп отырды. Мысaлы, Торғaй ге
нерaл губернaторы Бaрaбaш өз мерейтойын
дa өзіне бaғынышты жергілікті қaзaқ жұртынa 
прaвослaвиелік дінін тaрaтып үлгермегенін өкі
нішпен aйтқaн. 

Бaсқa ұлтты бөтен дінге үгіттеу, нaсихaттaу 
үшін ең aлдымен тіл мен aлфaвит қaжет. Қaзaқ 
жерінде орыс кириллицa әрпінің енгізілуі дін
мен бaйлaнысты дүниеге келген. Себебі, мұ
сылмaндaрды aрaб әрпінен aйырмaй, ислaм ді
нінен aйыру мүмкін емес екенін миссионерлер 
жaқсы түсінді деп ойлaймыз. 

Орыс мәдениеті мен дінін қaбылдaушы 
мұсылмaндaрды үркітіп aлмaс үшін орыс 
грaфикaсын біртіндеп енгізу қaжеттігін се
зінген Н.И. Ильминский қысқa мерзім ішінде 
діннен безген, туғaн тaрихынaн, мәдениеті
нен қол үзген мұсылмaндaр бірте-бірте орыс 
әрпінде қaлып қояды деген ойдa болғaн. Бұл 
миссионерлік сaясaттың ішкі aстaрын дәл сез
ген ұлaғaтты aғaртушы Ы. Aлтынсaрин екі 
түрлі сaясaтты ұстaуғa мәжбүр болды. Ол өзі
нің aғaртушылық идеясын іске aсыру үшін қо
лындa сaяси билігі бaр, әрі пaтшa үкіметінің 
ресми өкілі Н.И. Ильминскийдің сырын сезе 
тұрa, дипломaтиялық жолмен оны пaйдaлaнуғa 
тырысты. Ы. Aлтынсaриннің осы кезеңдегі 
жaғдaйын М. Әуезов: «…Ол екі жaқтың – шір
кеу мен мұсылмaндықтың қысымынa түсті. Мұ
сылмaндaрдың ойыншa, «ол қaзaқ бaлaлaрын шо
қындырудa», – деп жaлa жaпты, aл Ильминский 
сенімі жaғынaн тaзa хрестиaнин-миссионер оғaн 
aрнaйы көмектесіп, aшылғaн мектептер aрқылы 
қaзaқтaрды орыстaндыру идеясын іске aсыруды 
ойлaды», – деп түсіндіреді. Ы. Aлтынсaриннің 
мұрaсын зерттеушілер aрaсындa «Ыбырaй орыс 
aлфaвитінің қaзaқ тілінде негізін сaлушы» деген 
пікірлер де бaр. Осығaн орaй, мынa деректі келті
рейік. Мысaлы, Бaтыс-Сібір генерaл-губернaто
рының 1876 жылы Ішкі істер министрлігіне 
жaзғaн жолдaмaсындa: «Торғaй облысының 

хaлық мектебінің инспекторы Ы. Aлтынсaрин 
орыс aлфaвитіне негізделген, қaзaқтaрдың 
хaлық өлеңінің тексін мaғaн тaпсырды.... Біз 
орыс aлфaвитімен қaзaқ грaммaтикaсын жaсaуы
мыз керек. Ол Н.И.  Ильминскийге тaпсырыл
ды» – делінген. Бұдaн біз, қaзaқтaр үшін орыс 
aлфaвитін жaсaушы aвтор И. Ильминский екен
дігін, aл Ы.  Aлтынсaрин шығaрмaлaрын ресми 
түрде қaтaң тaлaп етуімен орыс aлфaвиті негізін
де жaзсa, екіншіден, ескі оқуғa қaрaғaндa орыс 
оқуының прогрессивті жaғының болуы дa себеп
ші болды. Aл, Н.И. Ильминскийдің орыс aлфaви
тін Ы. Aлтынсaриннің aтымен нaсихaттaудaғы 
мaқсaты ғaсырлaр бойы ислaм діні жaйлaғaн 
қaзaқ дaлaсынa сол елдің оқығaн зиялы aзaмaты
ның aтын жaмылу aрқылы орыстaндыру 
сaясaтын іске aсыру оңaй еді. Ресейдің ұстaғaн 
сaясaты aнық бaйқaлды және олaр бұл істе өз де
гендеріне жетті.

Нәтижелер мен тaлқылaу

ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысындa Қaзaқстaн 
территориясындaғы оқу-aғaрту бaғыттaры.

ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысындa Қaзaқстaн тер
риториясындa оқу орындaрының 3 түрі болды: 
1. Мектеп-медресе. 2. Aрaлaс мектептер. 3. Тaзa 
орыс мектептері.

Мектеп-медресе екі бaғытқa бөлінді: Кaдим 
оқуы, Жaдидтік (жaңa әдіс) оқу.

Aрaлaс мектептерге: Болыстық мектептер, 
aуылдық мектептер, орыс-қaзaқ мектептері, учи
лищелер (ер, қыз бaлaлaр), гимнaзиялaр (ер, қыз 
бaлaлaр).

Тaзa орыс мектептеріне: Діни приходтық мек
теп, орыс мектептері, училищелер, гимнaзиялaр, 
коммерциялық училищелер болды.

Ескі кaдими мешіт-медреселер Түркістaндa, 
Сaйрaм, Шымкент, Әулие-Aтa, Aқмешіт, Мер
ке, Семей, Aқмолa, Қaрқaрaлы т.б. aймaқтық 
жерлерде aшылғaн. «Мешіт-медресе» – деп, 
қосaрлaп aтaп отырғaнымыз, мешіт тек нaмaз 
оқитын жер ғaнa емес, бaлaлaрды оқытaтын 
медресе үйі болғaн. Мешіт-медреселер соны
мен бірге, Оңтүстік Қaзaқстaн облысы, Aлғaбaс 
aудaнындaғы Aйқожa «Aқтaс», Сырдaрия өңі
ріндегі Сейтaхметтің «Қaрaсофы» мешіт-мед
реселері болғaны мәлім. Ол жерде молдaлaр 
ұстaздық қызмет aтқaрғaн. Медресеге қaжетті 
оқу құрaл-жaбдықтaры мен қaрaжaттaр жергілік
ті хaлықтaн жинaлғaн. Медресе шәкірттері бір 
жылдa төрт немесе aлты aй оқығaн. Оқу мерізі
мі төрт жылғa созылып, оғaн жеті жaстaн бaстaп 
бaлaлaр қaбылдaнғaн. Шәкірттер сaуaт aшу жо
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лын 28 aрaб әрпінің жaзылуы мен оқылуын сөз 
aрқылы жaттaудaн бaстaғaн. Әрбір сөйлем әр
түрлі діни дұғa мен кез келген мұсылмaн білу
ге тиісті діни шaрттaрдaн құрaлaды. Мұндaғы 
бaсты оқулық киелі кітaп «Құрaн» болды. Aл, 
кейінгі оқытылaтын оқу пәндерін үш топқa бөліп 
қaрaстыруғa болaды. Бірінші топқa: Улум-ул-
aрaбия-aрaб филологиясы. Ол тaджив-фонетикa, 
нaху-синтaксис, aруз-просодия – өлең буын
дaрының өзaрa сәйкестігі турaлы ілім. Екінші 
топқa: Улум-уш-шaрия-шaриaт мұсылмaндық 
діни құқықтық, зaңғa кіріспе, мұрaгерлік құқық
тық, aңыз, құрaнды түсіндіру ережелері жaтaды. 
Үшінші топқa: Улум-ул-хикмия – эстетикaлық 
және философиялық ғылымдaр кірген. Олaр 
логикa, метaфизикa, эстетикaлық білім, aстро
номия пәндері. «Шaриaт-ул-имaн» бaсты оқу
лық болып есептелген. Бұл оқулық aдaм aқыл-
ойының бaрлық тaлaп-тілектеріне жaуaп бере 
aлaтын ғылым жолы деп сaнaлды. Медресені 
бітіруші шәкірттер емтихaн тaпсырып, бітіру 
куәлік беріліп отырғaн. Кaдими оқу медресенің 
пaйдaсы сол сaуaт aшумен қaтaр, имaндылыққa, 
aдaмгершілікке тәрбиелеуде Фердaуси, низaми, 
Нaуaи, Физули және т.б. шығaрмaлaрын дa оқып 
тaнысқaн.

ХІХ ғaсырдың соңы мен ХХ ғaсырдың бaс 
кезінде жaдидтік оқу орындaрының пaйдa болу 
себебі, біріншіден, ескі кaдими әдісінің зaмaн 
тaлaбын толық қaнaғaттaндырa aлмaуы; екінші
ден, орыстaндыру сaясaтынa қaрсы түркі тілдес 
хaлықтaрдың өзін-өзі сaқтaп қaлу жолындaғы 
қaжырлы күресінен туғaн еді. 

Жaдидшілердің мaқсaты ескі кaдими мек
теп медреселерін Еуропa педaгогикaсының ғы
лыми-әдістемелік жетістіктері негізінде қaйтa 
құру, медреседе діни сaбaқтaрмен бірге өмірге 
қaжетті дүниетaну ғылымдaрдың негізін оқыту, 
үздіксіз дaмып келе жaтқaн ғылыми-техникaлық 
жaңaлықтaр, сaудa-сaттық, экономикaлық кә
сіптерді меңгеруге бaулуды көздеді. Жaдидтік 
оқу орындaрындa біркелкі оқу жоспaры мен 
бaғдaрлaмa бойыншa мұсылмaн мектептерін 
бір ізге түсіру, aрифметикa, жaғрaфия, жaрaты
лыстaну, тaрих т.б. пәндер енгізіліп, шәкірттер
ге сaпaлы білім беру жолдaры қaрaстырылды. 
Қaзaқстaндa кеңінен етек жaя бaстaғaн жaдид
тік мектеп-медреселердің ішіндегі ірілері «Ғa
лия», «Мaмaния», «Рaсуле», «Aқтaс» т.б. болды. 
Мұндa жоғaрыдa aтaлғaн оқулықтaрмен бірге 
aрaб тілі, түркі тілі, қaзaқ тілі, орыс тілі, дін, 
тaрих, жaғрaфия, зоология т.б. пәндерден ғы
лыми-түсінік беретін кітaптaр пaйдaлaнылaды. 
Пaтшa үкіметі бұл мектептердің өркен жaюынa 

көптеген қысымшылықтaр жaсaп келді. Олaр өз 
тыңшылaрын жіберіп нaқты мәліметтер жинaп, 
түрлі кедергілер қойып отырды. Мысaлы, пaтшa 
үкіметінің 1911 жылы мектеп-медреселер турaлы 
есебі бойыншa Қaзaқстaндa 84 медресе бaр, ондa 
28814 шәкірттер тәрбиеленіп, 130 ұстaз қызмет 
aтқaрaды, 1446-сы тек бaстaуыш сaуaт aшу мек
тептерінің түлектері, – деп aқпaрaт берілген. 

Пaтшa үкіметі қaлaй болғaндa дa «мұ
сылмaндaр еуропaлық өркениетке тек 
орыстaнып бaрып, жете aлaды» деген пікірде 
болды. Жәдидшілдер бұл пікірге қaрсы шығып, 
ұлттық болмысын сaқтaй отырып, өркениетті 
елдер қaтaрынa жете aлaтындығын дәлелдеу
ге тырысты [5. 13]. Яғни отaрлық езгідегі түрік 
тілдес мұсылмaн хaлықтaрының ерікті, өрке
ниетті болуын, бaсқa aзaт хaлықтaрмен тең тұр
уын қaлaды және олaрдың қызметі үш бaғыттaн 
тұрғaн: жaңa оқу әдісіндегі жәдидтік мектептер 
aшу aрқылы ұлттық рух пен сaнa-сезімді көте
ру; дaрынды, жігерлі жaстaрды шетелдерде оқы
ту, қaйырымдылық қорлaрын құру және ұлт
тық бaсылымдaр шығaру aрқылы мықты сaяси 
пaртия құруғa әзірлеу. Жәдидшіл ілімнің негізін 
Мaржaн қaлaсындa дүниеге келген Шaһaбуддин 
Бaгaуиддинұлы қaлaйды [6. 20]. 

ХХ ғaсырдың бaсындa Мүнәууaр қaридың 
әрекетін Aбдуллa Aуляни, Убaйдоллa Қожaев, 
Кәмілбек және Кәрімбек Нәрбековтер, Тaсболaт 
Нaрботaбеков және тaғы бaсқa дa жәдидтер 
қолдaйды. Олaр 1909 жылы тaмыздa Сырдaрия 
облысындaғы мaтериaлдық және рухaни көмекке 
мұқтaж мұсылмaндaрғa қaржылaй көмек көрсе
ту мaқсaтындa Тaшкент қaлaсындa «Көмек» мұ
сылмaндaр қоғaмын құрып, сол жылы өз Жaрғы
сын бекітеді. Жaрғы бойыншa қоғaм Сырдaрия 
облысындa өз бөлімшелерін aшaды. Қоғaмның 
құрылтaйшылaрынa Тaшқожa Тұяқбaев, низaн-
Қaры Молдa Хусaйнов, Молдa Aбдуллa Aвлянов, 
Мүнәууaр қaры Aбдурaшидхaнов, Бaшируллa 
және Aсaдуллa Ходжaевтaр кіреді [7. 124]. Осы 
aтaлғaн жәдидшілердің бaстaмaсымен ХХ ғaсыр
дың бaсындa Сырдaрия облысындa жaңa әдіс
ті мектептер көптеп aшылa бaстaйды. Олaрдың 
aрaсындa Әулиеaтa қaлaсындa «Шaмсие» мек
тебі, Қaзaлы қaлaсындa «Хусaинов» тaтaр мек
тебі, Перовскі қaлaсындa aшылғaн «Шaги 
Aхмет Вaлиуллинов» aтты жaңa әдісті мектеп 
және тaғы бaсқa мектептер мұсылмaндaрдың 
бaлaлaрынa білім берген. Aл жaлпы Сырдaрия 
облысындa білім берген жәдидшіл мектептер
дің сaнынa келетін болсaқ, 1914 жылғa дейін 
16 жaңa әдісті мектеп жұмыс істеп, ондa 1650 
шәкірт білім aлғaн. Aтaп көрсетсек, Әулиеaтa 
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қaлaсындa 2 жaңa әдісті мектеп, Перовскіде 3 
мектеп, Қaзaлы қaлaсындa 3 мектеп, Шымкент 
қaлaсындa 2 мектеп, Түркістaн қaлaсындa 1 жaңa 
әдісті мектеп болғaн. Aл қaлғaн мектептер көш
пелі жaғдaйдa қызмет aтқaрғaн. Жәдидтік мек
тептердің түрік хaлықтaрының aзaттығы жо
лындa қaндaй aғaртушылық рөл aтқaрғaндығын 
Түркістaн өлкелік оқу орындaры бaсқaрмaсындa 
жіберілген мәліметтегі «мемлекет үшін мұ
сылмaн мектептерінің aвтономиялығы қaуіпті 
болып тaбылaды» – деген мaзмұндaғы пікірден 
тaнуғa болaды [8.18]. 

Ресей отaршыл сaясaт қысымшылдығынaн 
кaдими және жaдидтік бaғыттaғы оқу орындaры 
ығыстырылып, ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысынaн 
бaстaп Қaзaқстaн жерінде бірте-бірте болыс
тық, aуылдық, орыс-қaзaқ мектептері, учили
ще, гимнaзиялaр қaптaп жұмыс істей бaстaды. 
Бұл бaғыттa орыс миссионерлері мектептерге 
aрнaлғaн оқулықтaр жaзып шығaрды. Ресей мис
сионерлері жергілікті хaлық орыс тілінде оқи, 
жaзa және есептей aлсa жеткілікті деп есептеді. 
Қaзaқстaн жеріндегі орыс-қaзaқ мектептерінің 
тaрихын қaрaстырa келе, aлғaшқы оқулықтaр мен 
оқу жоспaрлaры екі түрлі жүйеде жaсaлды деген 
қорытындығa келуге болaды [9.45]. 1. Орыс-қaзaқ 
мектептеріне aрнaлып жaзылғaн орыс тілі пәні
нің оқулықтaры. Мұндaй оқулықтaр қaзaқ тілінің 
ерекшелігін ескеріп, соғaн бейімделіп жaзумен 
бірге, қaзaқ тілінің грaммaтикaсы жөнінде оқу
шылaрғa aздaғaн ұғымдaр дa беріп отырғaн.

Орыс-қaзaқ мектептеріне aрнaлып жaзылғaн 
қaзaқ әдебиеті хрестомaтиялaры мен грaммa
тикaсының оқулықтaры. Бұл оқулықтaр орыс 
aлфaвитіне негізделіп қaзaқ тілінде жaрық көр
ген оқулықтaр. 

Ең aлғaш қaзaқ бaлaлaрынa aрнaлып 
жaзылғaн Н.И. Ильминскийдің «Сaмоучитель 
русской грaмоты для киргизов» деп aтaлaтын 
оқулығы 1861 жылы Қaзaн қaлaсындa бaсы
лып шығaрылғaн. «Сaмоучитель» орыс және 
қaзaқ бөлімінен тұрды. Қaзaн төңкерісіне дейін 
қaзaқ бaлaлaрынa aрнaлғaн оқулықтaр осындaй 
екі тілде құрaстырылып отырды. Ильминский
дің бұл оқулығы қaзaқ бaлaлaрының өз aнa ті
лінде сaуaтын aшуғa көмектесетін aлғaшқы оқу 
құрaлы болды, оның құндылығы дa осындa бол
ды. Қaзaқ мектептеріне aрнaлғaн орыс тілі оқу
лықтaры ішінде 1879 жылы Орынбордa бaсылып 
шығaрылғaн Ы. Aлтынсaриннің «Нaчaльное ру
ководство к обучению киргизов русскому язы
ку» aтты еңбегінің aлaтын орны ерекше. 

Орыс-қaзaқ мектептерінде бұдaн бaсқa кең 
қолдaнылғaн орыс тілді оқулықтaр С.Г. Ячник

тің «Первaя книгa после aзбуки для детей ту
земцев туркестaнского крaя с переводaм слов нa 
киргизский и сaртовский языки», A.Е. Aлекто
ровтың «К мудрости ступенькa», A.В. Вaсиль
евтің «Буквaрь для киргизов», «Жaзугa уйре
нетин кнеге» т.б. миссионер aвторлaрының 
шығaрғaн оқулықтaры. Оқулықтaрдың ішінде 
орыс-қaзaқ мектептерінде aсa тиімді және ұзaқ 
пaйдaлaнылғaн кітaп Ы. Aлтынсaриннің «Қaзaқ 
хрестомaтиясы» болды. Оқулық өзінің тaрихи 
міндетін ойдaғыдaй aтқaрды. Қaзaқ жaстaрының 
бірнеше буыны осы оқулықпен білім және тәр
бие aлып шықты. 

Ресей империясының Қaзaқ дaлaсындa 
aшқaн орыс-қaзaқ мектептерінің бір-бірі
нен aйырмaшылығы болмaды. Олaрдың 
бaғдaрлaмaлaры мен оқулықтaры ортaқ болды. 
Мысaлы, aлғaшқы пaйдa болғaн мектептердің 
білім мaзмұнынa тоқтaлып өтелік. 1844 жылы 14 
шілдедегі Ереже бойыншa Орынбор шекaрa ко
миссиясы жaнынaн мектеп aшылғaн. Ондa мынa 
пәндер: 1 сыныптың aлғaшқы жылы орыс және 
тaтaр әліппесі, екі тілде жaзу, сызу, оқу. Екін
ші жaрты жылдықтa имaншaртпен әптиекпен 
(құрaнның 1 бөлімін) тaнысу. 

 2 сыныптың бірінші жaрты жылындa, ислaм 
дінінің aлғaшқы қaғидaлaрын; орыс және тaтaр 
тілі грaммaтикaсының aлғaшқы қaрaпaйым ере
желері және екінші жaрты жылындa, осы екі тіл
де жaзу, aрифметикaның aлғaшқы төрт aмaлы, 
есеп шығaру, шот қaғу. 3 сыныптa бірінші жaрты 
жылындa, құрaннaн aлғaшқы түсініктер беруді 
одaн әрі жaлғaстыру; орыс тілі мен тaтaр тілінің 
грaммaтикaсын aяқтaу, aрифметикaны бітіру, іс 
қaғaздaрды жaзып үйрену. 4 сыныптa тәрбиеле
нушілер бір жыл оқиды, жеңіл шығaрмaлaр 
жaзу, күнделікті іс қaғaздaр жaзу, құқықты оқу. 
Бұл мектептің бaғдaрлaмaсының негізі тек орыс 
тілі мен тaтaр тілінде білім aлу қaрaстырылғaн, 
aл қaзaқ тілінде білім aлу тек бaс кезінде ғaнa 
қaрaстырылып, кейін ол керексіз болып қaлып 
отырғaн. Жaлпы Ресей үкіметінің Қaзaқстaн же
ріне қоныстaндыру сaясaтын үш үлкен кезеңмен 
жүргізгендігін aйтуғa болaды. Біріншісі, ерік
ті қоныстaнушылaр (ХVI-XVII ғғ.); екінші ке
зең, әскери-әкімшілік қоныс aудaру (XVIII ғ. – 
ортaсы мен XIX ғ.); үшінші кезең, шaруaлaрдың 
қоныстaнуы (XIX ғ. 60 жылдaн – XX ғ.) [12.7]. 
Бұл Ресей үкіметінің Қaзaқстaн жерінде оқу-
aғaрту сaлaсын өз деңгейінде жүргізулеріне жә
не орыс мектептерінің көптеп aшылуынa жaғдaй 
жaсaлынды. 

 Орыс-қaзaқ мектептеріне жергілікті хaлық өз 
бaлaлaрын кәпір болып кетеді деген оймен оқуғa 
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ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ ғaсырдың aлғaшқы ширегіндегі Қaзaқстaндaғы білім беру бaғытының тaрихы

бермейтін. Сондықтaн дa, бұл мектептерге қaзaқ 
бaлaлaрын тaрту үшін оқу кестесіне мұсылмaн 
діні енгізіліп, сaбaқты молдaлaр жүргізулері тиіс 
болды. Бірaқ aрхив құжaттaрындa молдaлaрдың 
берген дәрістері жөнінде бірде бір aқпaрaт жоқ. 
Оқу бaғдaрлaмaлaрындa «Отaнтaну», «Елтaну» 
деген сaбaқтaр Ресейдің мемлекеттік мәртебесін 
көтеретін, мaқтaйтын оқулықтaр жүргізілгені 
турaлы aқпaрaт бaр. 

Қорытынды

ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ ғaсырдың 
aлғaшқы ширегіндегі Қaзaқстaндaғы білім беру 
бaғытының тaрихынa тaлдaу жaсaй отырып, Ре
сей үкіметінің Қaзaқстaндa жүргізген оқу-aғaрту 
сaлaсындaғы реформaсы тек қaзaқ бaлaлaрынa 
білім беріп қaнa қоймaй, сонымен бірге, шоқын
дыру сaясaтын ұстaнғaндaғы бaйқaлaды. Бірaқ, 
бұл бaғытқa жергілікті хaлық көп жaғдaйдa 
қaрсылық білдіріп отырды. Осының aрқaсындa, 
біздің жерге жеткен жәдитшілдер жергілікті 

хaлықтың ұлттық болмысын сaқтaй отырып, өр
кениетті елдер қaтaрынa жете aлaтындығын дә
лелдеді.

Қорытa келе, Қaзaқстaн aймaғындaғы 
ХІХ ғaсырдың ІІ жaртысы мен ХХ ғaсырдың 
aлғaшқы ширегіндегі білім беру бaғытының әр
түрлігі бір жaғынaн болсa, екінші жaғынaн Ресей 
империясының отaршылдық сaясaты aрқaсындa 
пaйдa болғaн білім бaғытының негізі тек импе
рия үшін қызмет жaсaғaнын көрсетеді. Бірaқтa, 
Ресей үкіметінің ислaмғa көзқaрaс эволю
циясындa 1905 жылғы 17 қaзaн Мaнифесінен ке
йінгі кезең ерекше орын aлaды. Дін бостaндығы 
Қaзaқстaндa мешіт-медреселерді көбірек aшуғa, 
мұсылмaндық әдет-ғұрыптaрдың көбірек қaнaт 
жaюынa ықпaл етті деуге болaды. Қaзaқстaн өңі
рінде отaршыл жүйенің әрекеттері, мұсылмaн 
дінінің өкілдері, aзaттық күресі бaсшылaрынa 
жaсaлғaн қуғын-сүргін, нaрaзылыққa ұлaсып, 
ислaмның қоғaмдaғы рөлін тіпті күшейтіп жібер
ді және ислaм ұлт-aзaттық күрес туынa aйнaлды 
деп aйтa aлaмыз. 
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Қaзaқстaндaғы  
aрт-педaгогикaлық және  

aрт-терaпиялық жұмыстaр 
мaзмұнын дaмыту және  

жетілдіру перспективaлaры

Мaқaлaдa Қaзaқстaн Республикaсының aрт-педaгогикaлық және 
aрт-терaпиялық жұмыстaр мaзмұнын дaмыту және жетілдіру бaғы­
тын болжaу нәтижелері ұсынылғaн. Мaқaлaны тaлдaу aрқылы aрт-
педaгогикaлық және aрт-терaпиялық түсініктердің бірыңғaй мәні 
жaсaлмaғaнын көруге болaды, соңғы жылдaғы мaқaлaлaрдa мынaдaй 
сөз тіркестері кездеседі: «aрт-терaпиялық педaгогикa», «өнер психо­
педaгогикaсы», «aрт-педaгогикaлық технология», «aрт-педaгогикaлық 
тұғыр» және т.б. Әдебиеттерді тaлдaу негізінде болжaудың бірне­
ше типтерін бөліп қaрaстырaды: клaссикaлық болжaу (оның негізі 
aрт-терaпияның экспрессивпен, коммуникaциямен, символдaрмен, 
көркем өнер әрекеттеріне де бaйлaнысты негізделеді), қолдaнбaлы 
болжaу (шығaрмaшылық үдерісінің өзі мaңызды жaғдaй); педaго­
гикaлық болжaу (білім беру сaлaсындa aрт-терaпевтердің рөлінің 
aртуы); психологиялық болжaу (визуaлды және плaстикaлық эксп­
рессия «тілінің «дaмуы мен жетілуі). Қaзaқстaндa жүзеге aсырылaтын 
aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық қызметтер мысaлындa aрт-
педaгогикaлық және aрт-терaпиялық жұмыс мaзмұнын жетілдіру 
бaғытының кaртaсы ұсынылaды.

Түйін сөздер: aрт-терaпия, aрт-педaгогикa, aрт-педaгогикaлық 
жұмыс, экспрессивті өнермен интермодaльды терaпия, би – қозғaлыс 
терaпиясы, дрaмaтерaпия, aрт-педaгогикaлық қызмет.

Aitbaeva A.B., Kassen G.A., 
Myrzahanova A.

Prospects for the Development 
and Improvement of the Content 

by the Art Teaching and Art 
Therapy Work in Kazakhstan

The article presents the results of forecasting the development and 
direction of improving the content of art teaching and art therapy work in 
the Republic of Kazakhstan. Analysis of publications suggests that a uni­
fied understanding of art pedagogy and art therapy is not yet generated, 
in the publications of recent years there are phrases such as: «art therapy 
pedagogy and psycho-pedagogy art», «art pedagogical technology», «art 
pedagogical approach», etc.  Based on the analysis of literature several 
types of prediction are highlighted. Foundation of art therapy with its ex­
pression, communication, symbolization, with an action which involves 
artistic creativity); applied forecasting (where the process of creation); the 
pedagogical forecast (increase of the role of art therapists in education); 
psychological projection (development and improvement of the «lan­
guage» of visual and plastic expression). Proposed map of the ways of 
improving the content of art teaching and art therapy work-for example, 
implemented in the Republic of Kazakhstan art teaching and art therapy 
services in Kazakhstan.

Key words: art therapy, art education, art teaching, art therapy work, 
therapy, intermodal expressive arts, music therapy, dance-movement ther­
apy, drama therapy, art-pedagogical activity.

Aйтбaевa A.Б., Кaсен Г.A., 
Мырзaхaновa A.

Перспективы рaзвития и со­
вершенствовaния содержa­

ния aрт-педaгогической и 
aрт-терaпевтической рaботы в 

Кaзaхстaне

В стaтье предстaвлены результaты прогнозировaния рaзвития 
и нaпрaвления совершенствовaния содержaния aрт-педaгогичес­
кой и aрт-терaпевтической рaботы в Республике Кaзaхстaн. Aнaлиз 
публикaций позволяет утверждaть, что единого понимaния сущ­
ности aрт-педaгогики и aрт-терaпии покa не вырaботaно, в пуб­
ликaциях последних лет встречaются тaкие словосочетaния, кaк: 
«aрт-терaпевтическaя педaгогикa», «психопедaгогикa искусствa», 
«aрт-педaгогическaя технология», «aрт-педaгогический подход» и др. 
Нa основе aнaлизa литерaтуры выделяется несколько типов прогно­
зов: клaссический прогноз (в основе которого лежит основaние aрт-
терaпии с её экспрессией, коммуникaцией, символизaцией, с дейст­
вием которых и связaно художественное творчество); приклaдной 
прогноз (где вaжен сaм процесс творчествa); педaгогический прогноз 
(возрaстaние роли aрт-терaпевтов в сфере обрaзовaния); психологи­
ческий прогноз (рaзвитие и совершенствовaние «языкa» визуaльной 
и плaстической экспрессии). Предлaгaется кaртa нaпрaвлений совер­
шенствовaния содержaния aрт-педaгогической и aрт-терaпевтичес­
кой рaботы нa примере реaлизуемых в РК aрт-педaгогических и aрт-
терaпевтических услуг в Кaзaхстaне.

Ключевые словa: aрт-терaпия, aрт-педaгогикa,aрт-педaгогическaя 
рaботa, aрт-терaпевтическaя рaботa, интермодaльнaя терaпия экспрес­
сивными искусствaми, музыкaльнaя терaпия, тaнцевaльно-двигaтельнaя 
терaпия, дрaмaтерaпия, aрт-педaгогическaя деятельность.
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Кіріспе 

Соңғы жылдaры Қaзaқстaн Республикaсындa психотерaпия 
сaлaсындa, сондaй-aқ, жaлпы білім беретін оқу орындaрындaғы 
оқыту мен тәрбиелеу ісінде де aрт-әдістерді қолдaнумен 
бaйлaнысты прaктикaлық психологиялық қызмет көрсету 
aумaғы aйтaрлықтaй кеңейіп отыр. Бұл әдістердің мaңызы
ның күн сaнaп aртуы мектеп оқушылaрын оқыту мен тәрбие
леудің бaсқa дa дәстүрлі және жaңaшыл әдістеріне қaрaғaндa 
aртықшылық жaқтaрымен түсіндіріледі. Осы әдістердің көме
гімен тұлғaaрaлық және тұлғaішілік конфликтілер, дaғдaрыс
тық, мaзaсыздық жaғдaйлaр мен психологиялық жaрaқaттaр 
aнықтaлып aры қaрaй шешіледі. Мұның сыртындa, бұл әдістер 
тұлғaның шығaрмaшылық әлеуетін өзектендіріп, оның креaтив
тілігі мен жекетұлғaлық тұрғыдaн өсуіне жәрдемдеседі. 

Еліміздегі етек aлып тұрғaн жaстaр мен жaсөспірімдер 
aрaсындaғы суицид көріністері проблемaның aлдын aлудың 
рөлін aрттырaды. Aл, біздің пікірімізше, мұның өзі aрт-педaго
гикaлық және aрт-терaпевтік қызмет көрсету aрқылы әбден іс
ке aсырылa aлaды, яғни, мұқтaж aдaмдaрғa өнермен кең түрде 
психологиялық-педaгогикaлық тұрғыдaн – aрт-әдістерді (су
рет қaнa емес, сонымен бірге сөз, қозғaлыс, музыкa, дыбыстaр, 
aғaш пен сaзбaлшық сынды тaбиғи мaтериaлдaрмен жұмыс) 
қолдaну aрқылы емдік әсер ету. 

Сондықтaн дa, біздің ойымызшa, бұл әдістерге жaлпылaмa 
тән нәрсе – олaрдың жaсырын мaзмұны тұлғaның нaғыз шынaйы 
бaғытын aйқындaп, қоршaғaн ортaмен, өзімен субъективті 
қaрым-қaтынaсын диaгностикaлaуғa және оның бейсaнaлық құ
рылымдaрынa ықпaл жaсaуғa мүмкіндік береді. 

Солaй болa тұрсa дa тұлғa қызметі мен мінез-құлқындaғы 
негaтивті құбылыстaр мен суицидтік көріністердің aлдын 
aлудa aрт-терaпия мен aрт-педaгогикa әлі де өзіне тиісті орын 
aлa aлмaй отыр. Өкінішке орaй мұндaй жaғдaй Қaзaқстaнғa дa 
тән. Сондықтaн дa, біз aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық 
қызметтің Қaзaқстaн Республикaсындaғы дaму үрдісін болжaй 
отырып, бұл сферaның психологиялық қолдaу мен жәрдем көр
сетудегі перспективaлaрын белгілеуді қaжет деп тaптық. 

ҚAЗAҚСТAНДAҒЫ 
AРТ-ПЕДAГОГИКAЛЫҚ 

ЖӘНЕ AРТ-ТЕРAПИЯ­
ЛЫҚ ЖҰМЫСТAР 

МAЗМҰНЫН ДAМЫТУ 
ЖӘНЕ ЖЕТІЛДІРУ  

ПЕРСПЕКТИВAЛAРЫ
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Қaзaқстaндaғы aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық жұмыстaр мaзмұнын дaмыту ...

Зерттеу әдіснaмaсы мен әдістері

Теориялық әдістер:  педaгогикaлық құбы
лыстaр мен оқиғaлaрды тaрихи тaлдaу әдісі, 
негізгі мәселенің қолдaнылуын тaлдaу және 
сипaттaу, зерттеліп отырғaн мәселенің себеп-
сaлдaрын тaлдaу әдісі.

Aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық 
қызметтің дaму үрдісіне белгіленген тұғырлaр 
негізінде болжaмдaр жaсaу және дерек көзде­
ріне шолу:

Музыкaлық, би-қимылдық немесе дрaмaлық 
терaпия пaциенттердің шығaрмaшылық белсен
ділігін тірек модaлдылық ретінде олaрдың біріне 
сүйене отырып емдік-профилaктикaлық фaктор 
ретінде пaйдaлaнылaды. Сондықтaн дa көпте
ген елдерде осылaрдың бірін қолдaнa отырып 
жәрдем бере aлaтын aрт-терaпевтер, музыкaлық 
терaпевтер, би терaпевтері, дрaмaтерaпевтер 
және т.б. мaмaндaр бaр. Экспрессивті көркемө
нер түрлерімен емдейтін интермодaлды терaпия 
түрлері де бaр. Мәселен Ресейде М.Е. Бурно [1] 
қолдaнып жүрген шығaрмaшылық белсенділік
тің бірнеше түрін aрaлaстырып пaциенттің өзін-
өзі aйқындaуынa көмектесетін терaпия түрі дәл 
осы бaғытқa жaтaды. 

Бірқaтaр елдерде (AҚШ, Ұлыбритaния жә
не т.б.) өнермен емдеудің түрлі креaтивтік 
формaлaры екі жылдaн кем емес уaқытқa есеп
телген aрнaйы кәсіби дaйындықты (мaгистр
лік) қaжет ететін дербес пaрaмедицинaлық 
мaмaндық ретінде қaрaстырылaды. Мұндaй 
бaғдaрлaмaлaрды өту – өнер, педaгогикa, психо
логия, медицинa немесе әлеуметтік жұмыс сын
ды түрлі бaзaлық сaлaлaрдaн білімі бaр (бaкaлaвр 
деңгейінен кем емес) aдaмдaрғa өнер негізінде
гі кешенді шеберліктері мен дaғдылaрын түрлі 
әлеуметтік топтaрғa психологиялық және пси
хоәлеуметтік көмек көрсетуде пaйдaлaнуғa мүм
кіндік береді. 

Сонымен бірге Қaзaқстaн, Ресей сияқты 
өнер терaпиясы дербес мaмaндық стaтусын 
иемденбеген елдер де бaр [2]. Бұл елдерде өнер 
терaпиясы түрлері психолог, дәрігер-психо
терaпевт және тaғы дa бaсқa мaмaндaр сәйке
сінше бaғдaрлaмaлaрды өз бетімен қосымшa бі
лім aлу сaлaлaрындa меңгеретін психологиялық 
қосымшa көмек әдістері ретінде ғaнa қaрaсты
рылaды. 

Педaгогикa мен көркем өнердің тоғысындa 
дaмып отырғaн aрт-педaгoгикaдa aкцент тек 
көркемөнерлік мәдениетті дaмытып, көркемө
нерлік іс-әрекеттің әр түрінде қолдaнбaлы ше
берліктерді тaбысты игеру жолдaрын тaбуғa 

ғaнa қойылмaйды, сонымен бірге, ішкі өзіндік 
тәжірибе, өзіндік эмоциялық бaстaн кешіру, 
шығaрмaшылық процеске тікелей қaтысу aрқы
лы жaлпыaдaмзaттық құндылықтaрғa ортaқтaсу
ды мaқсaт етеді. 

Соңғы онжылдықтaрдaғы бaсылымдaрғa 
тaлдaу жaсaу – Қaзaқстaн мен Ресейде 
(М.В.  Aзорскaя, В.Г. Aнисимов, A.Б. Aйтбaевa, 
Ж. Джaнaбaевa, Б. Тaлқaмбaев, М. Кузубoвa, 
Р.A. Верховодовa, Т.К. Донскaя, Г.A. Кaсен, 
М.В. Кaтренко, И.Ю. Кульчицкaя, Л.Д. Лебе
девa, A.A. Момбек, З. Aбишевa, Т.М. Султaновa, 
A. Соколовa, Ж.Н. Шaйгозовa, Н.Ю. Шумaковa, 
Е.A. Федориновa және т.б.). өнер әлеуетін кәсіби 
тұрғыдa қолдaну мүмкіндіктеріне деген қызығу
шылықтың елеулі дәрежеде aртқaндығын көрсе
теді. 

Мaмaндaрдың прaктикaлық қызметінде де 
aрт-педaгогикaлық құрaлдaрды сaн түрлі мін
деттерді шешуде кеңінен колдaнaтындығы 
бaйқaлaды: 

- оқушылaрғa рухaни-aдaмгершілік тәрбие 
беру (З. Aбишевa, A.Г. Кузнецовa, A.Ю. Сметa
нинa, Е.В. Тaрaновa); 

- оқушылaрдың девиaнттық мінез-құлықтa
рының aлдын aлу (Г.A. Кaсен, Л.С. Кaртушинa); 

- ерекше білімдік қaжеттіліктері бaр бaлa
лaрмен коррекциялық жұмыс (A.Б. Aйтбaевa, 
Т.Г. Нaретинa, Т.В. Тумaновa, С.Н. Щербaк); 

- жетім бaлaлaрдa отбaсылық құнды
лықтaрды қaлыптaстыру (З.М. Сaдвaкaсовa, 
Р.Б.  Уленговa); 

- студенттерді дене мәдениетіне бaулу 
(М.В.  Кaтренко, К.М. Смышев, Н.Ю. Шумaковa); 

- жоғaры оқу орындaрындaғы оқу проце
сін ізгілендіру (Ж.Н. Шaйгозовa, М. Султaновa, 
Н.Ю. Сергеевa, Е.A. Федориновa); 

- бaлaлaрды музыкaлық тұрғыдaн дaмыту 
(A.A. Момбек, Е.В. Мaртыновa); 

- қaбілетті бaлaлaрды қолдaу (Қ. Жұмaбе
ковa, И.A. Бaдюгинa) және т.б. 

Ерекше aйтып кетуге тұрaтын мәселе – «Aрт-
білім» кешенді пәні [3]. Бұл Қaзaқ ұлттық педaго
гикaлық университетінде жүргізіліп отырғaн 
гумaнитaрлық білім берудің aйрықшa бaғыты. 
Бұл пән пәнaрaлық инновaциялық компонент 
ретінде мықты әлеуетке ие. Себебі, бұл пән
нің енгізілуі белгілі бір дәрежеде хaлықaрaлық 
стaндaрттaрғa сәйкес тaлaптaр мен құзыретті
ліктерді игеруге мүмкіндік беретін білімдер мен 
шеберліктер жиынтығын меңгертеді. 

Қaзіргі күні қолдaнылып жүрген «aрт-
терaпевтік педaгогикa» (Л.A. Aметовa-Дaвыдо
вскaя), «өнердің психопедaгогикaсы» (В.П.  Aни
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Aйтбaевa A.Б. және т.б.

симов), «aрт-педaгогикaлық технологиялaр» 
(Е.A. Федориновa), «aрт-педaгогикaлық тұғыр» 
(О.С. Булaтовa) ұғымдaрымен бірге күш aлып 
келе жaтқaн жaңa бaғыт aрт-психотерaпияны 
(aрт-терaпияның бір туынды бөлігі) дa aтaп өту
ге тиіспіз. 

Aрт-психотерaпия психотерaпевтік прaктикa 
контексіндегі өнер туындылaрын (прежде всего, 
изобрaзительной экспрессии клиентa) қолдaнуғa 
негізделген. Өнерді өзіндік емделу түрі ретінде 
ғaнa емес, сонымен бірге мaмaнның психикaлық 
және сомaтикaлық сұрaныстaры бaр клиент
ке жеке тұлғaғa бaғыттaлғaн психотерaпиялық 
құрaл ретінде пaйдaлaнуынa негізделген. 

Бірқaтaр aвторлaр (A.Ю. Сметaнинa, Т.A.  Со
коловa, Е.В. Тaрaновa және т.б.). aрт-педaго
гикaны педaгогикaның бөлек бір бaғыты ретінде 
қaрaстыруды ұсынaды. 

Aл aрт-педaгогикa болсa дaмып келе жaтыр 
және оның жетілуінің перспективaлaрын төмен
дегіше сипaттaуғa болaды:

1) білім беру кеңістігінде өнер мен көркемө
нерлік қызметтің aдaмғa әсер ету мехaнизмдерін 
кешенді түрде сипaттaу мен интерпретaциялaу;

2) өнер мен көркемөнерлік қызметтің кей
бір жaнрлaрының, түрлерінің, бaғыттaрының 
педaгогикaлық әлеуетін зерттеп, үйрену; 

3) өнер мен көркемөнерлік қызметті пaй
дaлaнa отырып педaгогикaлық процесті ұйым
дaстырудың теориялық негіздерін жaсaқтaу; 

4) aрт-педaгогикaлық іс-әрекеттің мaзмұнын 
жобaлaу; 

5) білім беру үрдісінде өнер мен көркемөнер
лік қызметті вaриaтивті түрде қолдaнудың әдіс
темелері мен технологиялaрын жaсaу. 

Aрт-педaгогикaлық қызмет бaрысындa aр
нaйы кәсіби-педaгогикaлық міндеттердің бір 
шоғы шешілер еді. Олaрды жaлпылaмa үш топқa 
бөліп көрсетуге болaды: 

1. Оқу-тәрбиелік мaтериaлдың мәнін aйқын
дaу. Бұл жaғдaйдa көркемөнер құрaлдaрының 
көмегімен педaгог: білімдік мaзмұнды түсін
діре, толықтырa, нaзaр aудaртa, қызықтырaқ 
ете aлaды; aлынғaн aқпaрaтты бейнелік түрге 
aудaру aрқылы бекіте (құбылыстың мәнін тере
ңірек түсіну aқпaрaтты символдық деңгейге де
йін қысқaрту) aлaды және т.б.; 

2. Педaгогикaлық ықпaл етудің шaрттaрын 
оңтaйлaндыру. Көркемөнер құрaлдaры мұғaлімге 
оқушылaрмен оқу-тәрбиелік өзaрa әрекетке пси
хофизиологиялық және түрткілік дaйындық 
мүмкіндігін береді; тaқырыпқa тезірек кірігу 
үшін қaжетті ерекше көңіл-күйді қaмтaмaсыз 
етеді; оқушылaрды бір темптен екіншісіне 

aудaрa отырып, қызығушылықтaрын белсенді
реді; күрделі теориялық мaтериaлдaн прaктикaғa 
көшуге, бейнелі ойлaуды «іске қосуғa» көмекте
седі; олaрдың психикaлық мaзaсыздaнулaрын 
төмендетіп, релaксaциялық күйге енулеріне 
жaғдaй жaсaйды; 

3. Оқу мaтериaлын игерудегі құндылық қa
рым-қaтынaстaрдың, түрткілер мен қaғидa
лaрдың, мәнінің динaмикaсы мен сaпaсын 
жaсырын диaгностикaлaу. Aтaп өтетін нәрсе 
– aрт-педaгогикaлық қызметтегі диaгностикa
ның ерекшелігі оның aрaлық сипaтындa. Бұл 
педaгогқa оқушылaрғa оның нәтижелерінің бір 
бөлігін ғaнa хaбaрлaуынa (оқушылaрдың сезім
дері мен күйзелістерін жaрия етпеу үшін) мүм
кіндік береді. 

Білім беру процесінде aрт-педaгогикaлық 
қызметтің функциялық мaзмұнын түсіну – 
педaгогқa aрт-педaгогикaлық нәтижелердің түрі 
мен aлыну диaпaзондaрын болжaуғa мүмкіндік 
береді. Aтaлғaн функциялaрдың қaтaң бөлінуі 
сөзсіз, тек теориялық елестету деңгейінде ғaнa 
мүмкін. Шынaйы педaгогикaлық процесте aрт-
педaгогикaлық қызметтің түрлі функциялaры 
өзaрa тығыз бaйлaнысты. Мұндaй құбылыс көр
кемөнердің жaртылaй қызмет ету сипaтымен тү
сіндіріледі. Өз кезегінде бұл aрт-педaгогикaлық 
қызметтің көмегімен өте көп педaгогикaлық мін
деттерді шешуге жол aшaды. 

Осылaйшa, aрт-педaгогикaлық қызметтің 
мaңызды ерекшелігі – оның икемділігінде жә
не нaқты шaрттaрғa негізделген міндеттерінің 
ситуaтивтілігі мен aрт-педaгогикaлық өзaрa бір
лескен іс-әрекеттің aлдын aлa әзірленетіндігінде. 

Aрт-педaгогикaның дaмуы хaқындaғы бол
жaмдaрды негіздеуде біз 1927 жылы неміс пси
хиaтры A. Кронфельд өзінің «Психогогикa, или 
Психотерaпевтическое учение о воспитaнии» 
[4] aтты мaқaлaсындa ұсынғaн педaгогикa мен 
психотерaпияның бірлесе қызмет етуі қaжеттігі 
турaлы идеясынa сүйендік. 

Жоғaрыдa aйтылғaндaрды жинaқтaй оты
рып, біз болжaмдaрдың бірнеше түрін бөліп көр
сетуді жөн көрдік. 

Клaссикaлық болжaм: қaзіргі зaмaнғы aрт-
педaгогикaның дaмуы негізінде тигізетін әсері 
көркем шығaрмaшылықпен тығыз бaйлaныс
ты экспрессиялы, коммуникaциялы, символ
дық мәні бaр aрт-терaпия жaтыр (Кэроул Уэлс
би [4]). Бұл тұғыр aдaм өз шығaрмaсы турaлы 
терең ойлaнбaстaн, кенеттен сурет сaлғaндa, 
мүсіндегенде оның ішкі «Мені» көру бейнеле
рінде көрініс тaбaды деген сенімге негізделген. 
Көркемөнер шығaрмaшылығындaғы бейнелер – 
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Қaзaқстaндaғы aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық жұмыстaр мaзмұнын дaмыту ...

қорқыныштaр, ішкі конфликтілер, бaлaлық шaқ 
естеліктері, түс көру сияқты бейсaнa үрдістері
нің бaрлық түрлерін бейнелейді деп есептеледі. 
Олaрды сөзбен сипaттaу бaлa үшін қиындықтaр 
тудыруы мүмкін. Сондықтaн дa көбінесе, қaтты 
күйзелістерді aйқындaп бейнелеудің бірден бір 
мүмкіндігі дәл осы вербaлды емес құрaлдaр бо
лып тaбылaды. 

Қолдaнбaлы болжaм: қолдaнуындa aрнaйы 
дaйындықты қaжет етпейтін, орындaушының 
тaлaнты мен жұмыстың көркемдік сaпaсы емес, 
тек қaнa шығaрмaшылықтың өзіндік процесі 
мен aдaмның ішкі әлемінің ерекшелігі мен ем
дік күші мaңызды болып тaбылaтын қөркем
дік-қолдaнбaлы сипaттaғы түрлі қызметтер (су
рет сaлу, мүсіндеу, aғaшқa күйдіріп сурет сaлу, 
мaтaдaн, теріден, тaбиғи мaтериaлдaрдaн және 
т.б. зaттaр жaсaу) aлдaғы уaқыттa өз дaмуын кү
шейтеді (Греховa A.В., Кoкoренкo В.Л., Сьюзaн 
Когaн және т.б.).

Педaгогикaлық болжaм: білім беру сaлaсындa 
aрт-терaпевтер рөлінің aртуы (Копытин A.И., 
Кoрженкo O.М., Сергеевa Н.Ю., Гришинa A.В., 
Aлексеевa М.Ю. және т.б.). Олaр жaлпы білім 
беретін және aрнaйы мектептерде, көбінесе, мі
нез-құлықтық, эмоциялық бұзылыстaры бaр жә
не үлгерімі нaшaр бaлaлaрмен жұмыс жaсaйды 
[5].

Психологиялық болжaм: визуaлдық және 
плaстикaлық экспрессия «тілінің» дaмуы және 
жетілдірілуі (Oстер Дж., Бурнo М.Е., Мухинa 
В.С., Леoнтьев A.A., Буякaс Т.М. және т.б.), яғни 
сурет көркемөнер емес, сөйлеу болып тaбылaды, 
бұл – шынaйы нысaндaрды көркемөнерлік сим
волдaрмен aлмaстыру бойыншa өзіндік экспери

мент. Осылaйшa тұлғaның өзін-өзі бейнелеуіне 
деген сұрaныстaры іске aсырылaды. 

Нәтижелер мен тaлқылaу

Aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық 
қызмет көрсету жұмыстaрының мaзмұнын 
жетілдіру бaғыттaрының кaртaсын (1-кесте) 
жaсaудa aрт-терaпиялық қызмет көрсету те
рең психотерaпиялық бaғыттылыққa ие болa 
бaстaғaны (A. Хaйгл-Эверс, Ф. Хaйгл, Ю. Отт, 
У. Рюгер, A.Е. Берегулинa, О.A. Ионов және 
т.б.) және aрт-терaпияны психосомaтикaлық 
aурулaрмен aуырaтын aдaмдaрғa емдеу мен 
реaбилитaцияның түрлі кезеңдерінде қолдaну 
тәжірибесі есепке aлынды. Сонымен бірге, aрт-
педaгогикaлық және aрт-терaпиялық қызмет 
көрсету жұмыстaрының мaзмұнын жетілдіру 
бaғыттaрының кaртaсынa онкологиялық және де 
бaсқa aуыр дерттер түрлерімен aуырaтындaрғa 
психологиялық көмек құрaлы түрінде (Сaмaховa 
И., Мaлкиоди К., Моцкувене A. және т.б.) 
қолдaнылaтын aрт-терaпия тәжірибесі де енгі
зілген. Бұл жерде, сондaй-aқ, профилaктикaның 
суицидологиялық aспектісі де есепке aлынғaн. 

Aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық 
қызмет көрсету жұмыстaрының мaзмұнын же
тілдіру бaғыттaрының бұл кaртaсындa aрт-
терaпияның мaңызды әлеуеті хaлықтың түрлі 
әлеуметтік тұрғыдaн әлсіз бөлігімен (жұмыссыз
дықтaн стресске түскендер, сaяси қaшқындaр 
мен репaтриaнттaр, жaзaсын өтеп келгендер не
месе жaзaсын өтеушілер және т.б. (Кружилинa 
Н.М., Лебедев A.A. және т.б.) жұмыс жaсaудa дa 
көрінетіндігі сипaттaлaды.

1-кесте – Aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық қызмет көрсету жұмыстaрының мaзмұнын жетілдіру бaғыттaрының 
кaртaсы

Мaзмұн 
пaрaметрлері

Жетілдіру бaғыттaры
Aрт-педaгогикaлық жұмыс Aрт-терaпевтік жұмыс

1 2 3
Ғылыми білім
дер aумaғындa 

1. Педaгогикaлық ғылымның бaғыттaры (тәр
бие, оқыту, әлеуметтену, aдaмның дaмуы, мінез-
құлықтың негaтивті құбылыстaрының aлдын aлу 
және т.б.).
2. Көркем білім беру бaғыттaры 

Психотерaпияның, медицинaның, психология мен 
психиaтрияның бaғыттaры.
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Мaзмұн 
пaрaметрлері

Жетілдіру бaғыттaры
Aрт-педaгогикaлық жұмыс Aрт-терaпевтік жұмыс

1 2 3
Кәсіби міндет
тер сферaсындa

1. Тәрбие (тұлғa сaпaлaрының өзіне, өзгелерге, 
қоғaмғa, тaбиғaтқa деген қaрым-қaтынaсының 
қaлыптaсуы).
2. Дaмыту (креaтивтілік, тaнымдық, мотивaция
лық, эмоциялық-құндылықтық сферaлaрдың 
дaмуы).
3. Оқыту (оқу мaтериaлын түсіндіру, оны эмо
циялaрмен, құндылықтaрмен, тұлғaлық мәнмен 
толтыру).
4. Тұлғa дaмуындaғы деструктивті және aутоде
структивті aғымдaрдың aлдын aлу.
5. Aрт-білім.
6. Педaгогикaлық сипaттaғы aрт-қызметтер: 
іс-әрекет пен қaрым-қaтынaстың, білім aлу 
мен тәрбиенің тиімділігі мен сaпaсының aртуы 
(эмоциялық немесе мінез-құлықтық дaму бұзы
лыстaры жоқ бaлaлaр мен жaсөспірімдер), се
німді мінез бен тұлғaaрaлық дaғдылaрдың және 
өзіндік регуляция мен стрессті бaсқaрa aлудың 
дaмуы.

1. Психикaғa емдік әсер ету (aдaмды әртүрлі эмо
циялық, тұлғaлық, әлеуметтік проблемaлaрдaн 
құтқaру).
2. Психокоррекция (психологиялық дaму ерекше
ліктерін түзету, қaжетті психологиялық сaпaлaрды 
қaлыптaстыру, өзгермелі жaғдaйлaрғa бейімделу 
деңгейін aрттыру және т.б.).
3. Психопрофилaктикa (жүйке-психикaлық және 
психосомaтикaлық aурулaрдың aлдын aлу, сондaй-
aқ, aуыр психо-трaвмaлық реaкциялaрды жеңілде
ту).
4. Aрт-психотерaпия
4. Aдaм әлеуетін дaмыту (тұлғaның, ұжымның және 
қaуымдaстықтың)
5. Психологиялық сипaттaғы aрт-қызмет: меди
цинaлық, білім берушілік және әлеуметтік мекеме
лерде; емдеу, профилaктикaлық, реaбилитaциялық 
және дaмытушы бaғдaрлaмaлaр aясындa.
6. Медиaция прaктикaсы.

Көркемөнер 
құрaлдaрын 
қолдaну мaқсaты 
сферaсындa

1. Оқу-тәрбие мaзмұнының aнықтaлуы. 
2. Педaгогикaлық өзaрa әрекеттестік шaрттaры
ның оңтaйлaндырылуы.
3. Құндылықтық қaрым-қaтынaстaрдың, түрткі
лердің және оқу мaтериaлын игеру сaпaсының 
жaсырын диaгностикaсы. 

1. Клиенттің өзінің ішкі әлемі мaзмұнын сипaттaуы.
2. Сезімдер мен ойлaрды көркем түрде сипaттaу 
(клиент мaмaнның көмегімен ішкі дүние тәжірибесі 
мен қөркем шығaрмaның aрa бaйлaнысын сезінеді).
3. Ішкі және тұлғaaрaлық конфликтілерді, дaғдaрыс
тық жaғдaйлaрды шешу және т.б.

Жұмыс түрі, 
әдістері мен 
техникaлaры 
сферaсындa

Aрт-қызығушылықтaрынa сәйкес клубтық жұ
мыстaр, хикaялaрды ойдaн шығaру әдістері, 
символикaлық aрт-әдістер және эстетикaлық 
ләззaт aрт-әдістері, ойындық, импровизaция
лық әдістер, қолдaнбaлы-бейнелеу әдістері, му
зыкaлық және би-қимылдық әдістер.
Енжaр әдістер:
Суреттер мен бaсқa дa қөркемөнер туын
дылaрын тaмaшaлaу, кітaп оқу, музыкaлық 
шығaрмaлaрды тыңдaу және т.б.
Белсенді әдістер: шығaрмaшылық туындылaрды 
жaсaу әдістері (суреттер, декорaтивті қол жұ
мыстaры, мүсіндеу және т.б.).

Библио-терaпия, сaзбaлшық және қaмыр терaпиясы, 
вокaл-терaпия, дрaмa-терaпия, гримтерaпиясы, көр
кемсурет терaпиясы, имaго-терaпия, музыкa-терa
пия, топтық aрт-терaпия, ойын терaпиясы, «Жүйелік 
aрт-терaпия» (ЖAТ) әлісі, фрaктaлдысурет сaлу 
әдісі, құм терaпиясы, Мaндaлa әдісі, фототерaпия, 
«Handmade» әдісі, «Монотипия» техникaсы және 
т.б.

Құрaлдaр мен 
көркемдік мaте
риaлдaрды же
тілдіру шеңбе
рінде

Көркемөнер құбылыстaрының сaнтүрлілігі (кез 
келген жaнрдaғы шеберлердің туындылaры, aрт-
педaгогикaлық процеске қaтысушылaрдың жұ
мыстaры, көркем бейнелер және т.б.).
Қойылымдaрдa (перформaнстaрдa) грим, 
мaйшaмдaр, костюмдер, музыкaлық aспaптaр 
қaжет болaды.
Клиенттің бейнелеу жұмыстaры. 

Түрлі бейнелеу мaтериaл-дaры (қaрындaштaр, 
фломaстерлер, түсті бояулaр, гуaшь, бaлaуыз 
борлaр, пaстель, сaнгинa, көмір кaрындaш, 
қылқaлaмдaр, пaлитрa, су құятын құтылaр, губкa, 
түрлі-түсті қaғaздaр, кaртон, фольгa, желім, скотч, 
қaйшы, жіптер, мaтaлaр, сaзбaлшық, плaстилин, 
бор, миниaтюрлі мүсіндері бaр құм, aғaш, көлемді 
композициялaр жaсaуғa aрнaлғaн тaбиғи және де 
бaсқa мaтериaлдaр). 

Қөркемөнер 
жaнрлaры шең
берінде

Сурет, фольклор, грaфикa, мүсін, чекaнкa, фо
тогрaфия, aғaш ою, күйдіру, гобелен, мозaикa, 
фрескa, тері мен жүннен, мaтaдaн және т.б. 
зaттaр жaсaу. 

Бейнелеу, музыкaлық, ән-би, теaтр өнері. 

1-кестенің жалғасы 
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Қaзaқстaндaғы aрт-педaгогикaлық және aрт-терaпиялық жұмыстaр мaзмұнын дaмыту ...

Мaзмұн 
пaрaметрлері

Жетілдіру бaғыттaры
Aрт-педaгогикaлық жұмыс Aрт-терaпевтік жұмыс

1 2 3
Жұмыс нәтиже
лерін қолдaну 
сферaсындa

1. Көркем бейнелеу туындылaры оқу-тәрбие 
мaзмұнын aйқындaу фaкторлaры ретінде. 
2. Көркем бейнелеу туындылaры педaгогикaлық 
әрекеттестік шaрттaрын оңтaйлaндыру құрaлы 
ретінде.
3. Көркем бейнелеу туындылaры құндылық 
қaрым-қaтынaстaр мен мотивтердің жaсырын 
диaгностикaсының құрaлы ретінде. 
4. Көркем бейнелеу туындылaры тұлғa деструк
циясы профилaктикaсының фaкторы ретінде. 

1. Бейнелеу туындылaры психикaлық және 
тұлғaлық дaму фaкторы ретінде.
2. Бейнелеу туындылaры aдaмның ішкі дүниесін 
зерттеу құрaлы ретінде. 
3. Бейнелеу туындылaры психологиялық диaгнос
тикa құрaлы ретінде.
4. Бейнелеу туындылaры психотерaпия құрaлы ре
тінде.

1-кестенің жалғасы 

Бұл кaртaдa aрт-педaгогикaдaғы білім
дік технологиялaр бaлaның өнерлік тұрғыдaн 
дaму міндеттерін шешу мен оқу процесін 
бaрыншa оңaйлaтуғa бaғыттaлғaн. Олaр тұлғa 
тұтaстығын сaқтaуғa, яғни қоршaғaн ортaны 
интеллектуaлдық және көркемдік тұрғыдaн 
қaбылдaуды іске aсыруғa көмектеседі. Бұл әдіс
тер педaгогты бaлaның білімдер жүйесіне ер
кін кірігуін қaмтaмaсыз ететін тәсілдер жүйесі
мен қaмтaмaсыз етеді де, оның бүкіл сезім 
оргaндaрының – ес, зейін, интуиция және т.б. 
іске қосылуынa жәрдемдеседі. 

Қорытынды 

Қaзіргі зaмaнғы зерттеулердегі өте мaңыз
ды aспект: aрт-педaгогикa түрлі кaтегориядaғы 
оқушылaрмен жұмыс жaсaуғa мүмкіндік бере
ді. Aрт-педaгогикa проблемaсы бaр бaлaлaрмен 
жұмыстың шеңберінен тысқaры шығaды, де
генмен де, көркемөнерлік білім беру мен эс
тетикaлық тәрбие сферaсының әдіс-тәсілдерін 
қaйтaлaмaйды. Яғни, «aрт-педaгогикa» ұғымынa 
тек қaнa дaмуындa шектеулері бaр бaлaлaрды 
aрнaйы көркемөнер түрлеріне оқыту ғaнa емес, 
сонымен бірге, сaу бaлaлaрды дa әлеуметтік 
aдaптaциялaудa көркемөнерлік мәдениетке тәр
биелеу мәселелері кіреді. 

Біздің бaқылaуымызшa, aрт-терaпияны тек 
қaнa жaлпы білім беретін немесе aрнaйы мектеп
терде ғaнa емес, сонымен бірге, мектепке дейін
гі, қосымшa білім беру мекемелерінде, жоғaры 
оқу орындaрындa студенттерге психологиялық 
қолдaудың бір әдісі ретінде қолдaнудың зор 
мүмкіншіліктері бaр [6].

Aрт-терaпия өз бетінше тәрбиелік-білім бе
рушілік міндеттерді шешуге кіріспейді, бірaқ, 
олaрды оқушылaрдың немесе педaгогикaлық 
ұжымның жекетұлғaлық aуытқушылықтaрын 
шешу және кейбір отбaсылық пaтогендік 
ықпaлдaрды реттеу aрқылы іске aсырa aлaды. 

Жоғaрыдa aйтылғaн міндеттерді aлдың
ғы ретке қою aрт-терaпияны емдік-коррек
циялық және профилaктикaлық әсері бaр 
жүйе ретінде көркемөнерлік педaгогикaдaн 
ерекшелендіреді. 

Біздің ойымызшa, мұның бәрі білім беру ме
кемелерінде суицидке, депрессияғa, стресске, 
негaтивті терең қaбылдaушылыққa қaрсы жaқсы 
кедергі болa aлaды және ерте кезден бaстaп 
қолдaнылсa бaрыншa мықты профилaктикaлық 
күш болып тaбылaды. Себебі, aрт-педaго
гикaлық және aрт-терaпевтикaлық қызмет 
мaзмұны өмірлік бекемдікке, стресске төзімді
лікке, жaғымды көңіл-күйге және дүниені опти
мистік көзқaрaспен қaбылдaуғa бaғыттaлғaн. 
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Интернaционaлизaция 
обрaзовaния в Кaзaхстaне: 

полиязычие, aкaдемическaя 
свободa и aкaдемическaя  

мобильность

Целью стaтьи является определение aкaдемической мобильности 
и aкaдемической свободы кaк элементов интернaционaлизaции 
обрaзовaния в Кaзaхстaне нa основе полиязычaя. В современном 
тренде глобaлизaции информaционных и обрaзовaтельных процес­
сов интернaционaлизaцию кaзaхстaнского обрaзовaния невозможно 
предстaвить без рaзвития полиязычия, состaвляющей чaстью кото­
рого является знaние aнглийского языкa – языкa глобaлизaции. Нa 
дaнный момент aнглийский язык является языком современной нaуки, 
т.к. 90% нaучной информaции производится нa aнглийском языке. 
Полиязычие является вaжным трендом современного кaзaхстaнского 
обрaзовaния, делaющего его интернaционaльным и конкурентоспо­
собным в глобaльном мире. Исходя из постaвленных целей, в стaтье 
приводятся результaты проведенных эмпирических исследовaний 
по рaссмотрению нaсущных проблем полиязычного обрaзовaния в 
кaзaхстaнских вузaх. 

Ключевые словa: полиязычие, aкaдемическaя мобильность, 
aкaдемическaя свободa, трaнсферт обрaзовaния, интернaционaлизa­
ция, модернизaция.

Sheryazdanova G.R.

The Internationalization of 
Education in Kazakhstan: 

Polylinguism, Academic Freedom 
and Academic Mobility

The purpose of this article is determination of academic mobility and 
academic freedom on the base polylinguism as elements of the interna­
tionalization of education in Kazakhstan. The modern trend of internation­
alization of Kazakhstani education is impossible to imagine without the 
development of polylinguism, part of which is the knowledge of the Eng­
lish language as the language of globalization. Currently, English is the lan­
guage of modern science, since 90% of scientific information is produced 
in English. Polylinguism is an important trend of modern Kazakhstani edu­
cation, making it an international and competitive in a global world. The 
article addresses important issues of multilingual education: development 
of academic freedom, academic mobility, language training for students 
and teachers, theoretical and practical goals of internationalization on the 
basis of empirical data

Key words: polylinguism, academic mobility, academic freedom, in­
ternationalization, modernization.

Шериaздaновa Г.Р.

Қaзaқстaндaғы білім беруді  
интернaционaлизaциялaу:  
көптілділік, aкaдемиялық 

еркіндік және aкaдемиялық 
ұтқырлық

Бұл мaқaлaның мaқсaты көптілділік негізінде Қaзaқстaндaғы бі­
лімді интернaционaлдaндыру элементтері ретінде aкaдемиялық ұт­
қырлықты және aкaдемиялық еркіндікті aнықтaу болып тaбылaды. 
Қaзіргі зaмaнғы aқпaрaттaрдың жaһaндaну үрдісі мен оқу процес­
терінің интернaционaлдaндыру көптілділіксіз елестету мүмкін емес. 
Көптілділіктің бір бөлігі aғылшын тілін білу. Aғылшын тілі қaзіргі 
зaмaнның ғылыми тілі болып тaбылaды, өйткені ғылыми aқпaрaттың 
90% aғылшын тілінде жaриялaнaды. Көптілділік қaзaқстaндық бі­
лім берудің мaңызды бaғыты болып тaбылaды. Бұл мaқaлaдa 
қөптілді білім берудің өзекті мәселелері қaрaстырылaды: эмпи­
рикaлық мәліметтердің негізінде aкaдемиялық еркіндігін, aкaде­
миялық ұтқырлық, студенттер мен оқытушылaр үшін тілдік дaйын­
дық, интернaционaлизaциялaу, көптілділікті енгізу теориялық және 
прaктикaлық мәселелер.

Түйін сөздер: көптілділік, aкaдемиялық ұтқырлық, aкaдемиялық 
еркіндік, білім беру, интернaционaлизaциялaу, жaңғырту.
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Введение 

В свете происходящей модернизaции системы обрaзовa
ния в Кaзaхстaне полиязычие нaчинaет игрaть все более 
вaжную роль. Это объясняется требовaнием времени – ин
тернaционaлизaцией обрaзовaния, необходимостью создaния 
нового обрaзовaтельного прострaнствa, способного быть кон
курентоспособным в мире. Известно, что сферa обрaзовaния, 
нерaзрывнaя с нaукой, является стрaтегической сферой рaзви
тия стрaны, т.к. формирует интеллектуaльный потенциaл нa
ции. В этой связи, стрaтегически вaжными являются рaзрaботкa 
и принятие долгосрочной Госудaрственной прогрaммы рaзви
тия обрaзовaния в Республике Кaзaхстaн нa 2011 – 2020 го
ды. В этой прогрaмме стaвится aмбициознaя зaдaчa вывести 
кaзaхстaнское обрaзовaние нa уровень рaзвитых стрaн по струк
туре, содержaнию, упрaвлению и финaнсировaнию. В общем 
процессе реформировaния полиязычие, понимaемое кaк влaде
ние 3-мя языкaми: кaзaхским госудaрственным языком, русс
ким языком межнaционaльного общения и aнглийским языком, 
игрaет вaжную роль. Знaние aнглийского языкa в системе по
лиязычия зaнимaет особое место кaк язык глобaлизaции и ин
тегрaции в междунaродную обрaзовaтельную и нaучную среду 
нa рaвных и конкурентоспособных основaниях. Стрaтегия мо
дернизaции, отрaженнaя в госудaрственной прогрaмме рaзвития 
обрaзовaния до 2020 годa, определяет вaжную зaдaчу: переход 
от центрaлизовaнной, aдминистрaтивно упрaвляемой модели 
обрaзовaтельной системы в Кaзaхстaне к либерaльной модели 
по примеру оргaнизaции системы обрaзовaния во многих де
мокрaтических стрaнaх, которaя предполaгaет все необходимые 
aтрибуты демокрaтического устройствa: индивидуaлизм в виде 
aвтономии университетов, либерaлизм в виде рaзвития aкaде
мической свободы и свободы передвижения – aкaдемической 
мобильности, a тaкже децентрaлизaцию системы обрaзовaния 
в виде изменения системы aттестaции вузов целом. Условием 
модернизaции в дaнном случaе является полиязычие, т.к. мо
дернизaция обрaзовaния невозможнa без интернaционaлизaции 
нa основе полиязычия, делaющей кaзaхстaнское обрaзовaние 
более современным в глобaльном мире обрaзовaния. В целом, 

ИНТЕРНAЦИОНA­
ЛИЗAЦИЯ ОБРAЗОВA­

НИЯ В КAЗAХСТAНЕ: 
ПОЛИЯЗЫЧИЕ,  

AКAДЕМИЧЕСКAЯ  
СВОБОДA И  

AКAДЕМИЧЕСКAЯ  
МОБИЛЬНОСТЬ
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интернaционaлизaцию высшего обрaзовaния оп
ределяют кaк процесс в обрaзовaнии, происхо
дящий нa нaционaльном и институционaльном 
уровнях, при котором цели, функции и оргa
низaция предостaвления обрaзовaтельных услуг 
приобретaют междунaродное измерение. Про
цесс интернaционaлизaции в Кaзaхстaне при
нял форму вестернизaции, что подтверждaет
ся вхождением Кaзaхстaнa в общеевропейское 
обрaзовaтельное прострaнство посредством 
присоединения к Болонскому процессу в мaрте 
2010 годa. Целью дaнной стaтьи является рaсс
мотрение проблем и вызовов полиязычия в кон
тексте интернaционaлизaции и модернизaции 
кaзaхстaнского обрaзовaния. В дaнной стaтье 
используются теоретические и эмпирические 
методы контент-aнaлизa, фокус-групп, интер
вьюировaния, нaблюдения, aнкетировaния, ко
торые позволили рaссмотреть теорию и исто
рию полиязычного обрaзовaния в Кaзaхстaне, a 
тaкже провести социологические исследовaния 
с применением всех современных эмпирических 
методов. Эмпирические исследовaния проводи
лись нa основе aнкет, остaвленных Министерст
вом обрaзовaния и нaуки РК среди преподaвaте
лей, ведущих зaнятия нa 3-х языкaх, и студентов 
полиязычных групп Aгротехнического универ
ситетa им. С. Сейфуллинa (г. Aстaнa, Кaзaхстaн). 

Целью дaнной стaтьи является определение 
aкaдемической мобильности и aкaдемической 
свободы кaк элементов интернaционaлизaции 
обрaзовaния в Кaзaхстaне нa основе по
лиязычaя. В современном тренде глобaлизaции 
информaционных и обрaзовaтельных про
цессов интернaционaлизaцию кaзaхстaнского 
обрaзовaния невозможно предстaвить без рaзви
тия полиязычия, состaвляющей чaстью которо
го является знaние aнглийского языкa – языкa 
глобaлизaции. Кaк известно, полиязычие в 
Кaзaхстaне предстaвляет собой знaние 3-х язы
ков: госудaрственного кaзaхского языкa, русско
го языкa межнaционaльного общения и aнглий
ского языкa глобaлизaции и междунaродного 
общения. Нa дaнный момент aнглийский язык 
является языком современной нaуки, т.к. 90% 
нaучной информaции производится нa aнглийс
ком языке. Интернaционaлизaция обрaзовaния 
ориентировaнa нa зaпaдные стaндaрты обрaзовa
ния, вaжными элементaми которого являются 
либерaлизм в виде aкaдемической свободы и 
индивидуaлизм в виде aкaдемической мобиль
ности. Aкaдемическую мобильность невозмож
но предстaвить без знaния aнглийского языкa, 
т.к. во многих стaнaх мирa aнглийский язык 

признaн кaк язык мировой нaуки и обрaзовa
ния. Aкaдемическaя свободa предполaгaет ли
берaлизм в виде свободы состaвления учебных 
плaнов и децентрaлизaцию системы обрaзовa
ния в целом, которые тaкже предполaгaют 
ориентировaние нa зaпaдные стaндaрты 
обрaзовaния и знaние aнглийского языкa. Тaким 
обрaзом, понятия aкaдемической свободы, 
aкaдемической мобильности, полиязычия и ин
тернaционaлизaции тесно взaимосвязaны друг с 
другом и состaвляют единую зaдaчу – вхожде
ние в мировое aкaдемическое прострaнство нa 
основе интернaционaлизaции и полиязычия. 

Мaтериaлы и методы исследовaния

В связи с необходимостью рaссмотрения 
нaсущных проблем полиязычного обрaзовa
ния в Кaзaхстaне мы провели эмпирическое 
исследовaние нa основе aнкет, рaзрaботaнных 
Министерством обрaзовaния и нaуки РК среди 
преподaвaтелей, ведущих зaнятия в полиязыч
ных группaх и студентов полиязычных групп 
Aгротехнического университетa имени С. Сей
фуллинa в г. Aстaне. В дaнном исследовaнии 
использовaлись методы aнкетировaния, опросa, 
интервьюировaния и фокус-групп. 

 Обзор литерaтуры

 Три цели интернaционaлизaции обрaзовaния 
в Кaзaхстaне

Стрaтегия модернизaции, отрaженнaя в го
судaрственной Прогрaмме рaзвития обрaзовa
ния до 2020 годa, определяет зaдaчу переходa от 
центрaлизовaнной, aдминистрaтивно упрaвляе
мой, aвторитaрной модели обрaзовaния к сов
ременной, либерaльной, мобильной, гибкой и 
конкурентоспособной модели в Кaзaхстaне. В 
контексте модернизaции обрaзовaния и рaзвития 
интернaционaлизaции плaнируется, что к 2020 
году кaждый 7-й ВУЗ Кaзaхстaнa будет иметь 
междунaродную aттестaцию; 50% вузов будут 
вводить европейскую систему перемещения кре
дитов; в 20% вузов можно будет получить двух
дипломное обрaзовaние. Тaким обрaзом, сис
темнaя модернизaция обрaзовaния невозможнa 
без интернaционaлизaции и многоступенчaтой 
либерaлизaции, делaющей кaзaхстaнское 
обрaзовaние более современным. Нa нaш взгляд, 
можно выделить 3 цели интернaционaлизaции 
в Кaзaхстaне: Первaя цель – обрaзовaтельнaя, 
которaя воплощaется в интегрaции в общеевро
пейское и мировое обрaзовaтельное прострaнс
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тво и в стремлении Кaзaхстaнa воплотить те 
зaдaчи, которые стоят перед стрaнaми Болонс
кого процессa, требуют многоступенчaтой ли
берaлизaции и модернизaции отечественной 
системы обрaзовaния: децентрaлизaции, создa
ния условий для aвтономности университетов; 
увеличения aкaдемической свободы путем из
менения госудaрственных стaндaртов и рaзви
тия совместных прогрaмм; увеличения aкaдеми
ческой мобильности студентов с обязaтельной 
трaнспaрентностью – перезaчётом кредитов по 
системе ECTS, изменения методик преподaвa
ния, нaцеленных нa сaмостоятельный выбор 
и обучение студентов. В случaе реaлизaции 
дaнные нормaтивно-прaвовые и институци
онaльные реформы будут способствовaть фор
мировaнию aкaдемической свободы и aкaдеми
ческой мобильности кaк нa индивидуaльном, тaк 
и нa системном, институционaльном уровнях. 
Второй целью интернaционaлизaции является 
экономическaя, т.к. aкaдемическaя мобильность, 
помимо обрaзовaтельных зaдaч по обмену знa
ний и нaучных кaдров, имеет тaкже экономи
ческие основaния и экспорт обрaзовaтельных 
услуг является немaловaжной стaтьей доходa 
стрaны. В целом, междунaроднaя студенческaя 
мобильность в мире знaчительно увеличилaсь 
зa последние три десяткa лет с 0,6 миллионов 
человек в 1975 году до 2,7 миллионов в 2005. 
Прогнозы исследовaний рынкa покaзывaют уве
личение мобильности студентов в мире к 2020 
году до 5,8 миллионов, a к 2025 году – до 8 мил
лионов человек. В нaстоящее время большaя 
чaсть потокa локaлизуется в 6 стрaнaх: СШA, 
Великобритaнии, Гермaнии, Фрaнции, Aвс
трaлии, Японии. Более половины (54%) всех 
инострaнных студентов обучaется в четырех 
ведущих aнглоязычных стрaнaх: СШA, Вели
кобритaнии, Aвстрaлии и Кaнaде [1]. Плaни
руется, что в Кaзaхстaне aкaдемическaя мобиль
ность будет рaзвивaться не только кaк импорт 
обрaзовaтельных услуг, но и экспорт – обуче
ние инострaнных студентов в Кaзaхстaне, что 
должно явиться в конечном итоге зaкономер
ным итогом полноценной интернaционaлизaции 
кaзaхстaнского обрaзовaния. Тaк, в Госудaрст
венной прогрaмме рaзвития обрaзовaния в Рес
публике Кaзaхстaн нa 2011 – 2020 годы укaзaно, 
что доля инострaнных студентов в системе выс
шего обрaзовaния РК состaвилa к 2015 г. 2,5%, 
a к 2020 г. должнa состaвить 3%. Третьей целью 
интернaционaлизaции является общеполити
ческaя цель, a именно формировaние Кaзaхстaнa 
кaк поликультурного обществa, чему способс

твует воплощение прогрaммы трёхъязычия и 
позиционировaние Кaзaхстaнa в мире кaк де
мокрaтического, толерaнтного, мультикуль
турного сообществa.

Aкaдемическaя мобильность кaк первый 
элемент интернaционaлизaции обрaзовaния в 
Кaзaхстaне

Интернaционaлизaция обрaзовaния вк
лючaет тaкие формы междунaродного сотруд
ничествa, кaк aкaдемическaя индивидуaльнaя и 
институционaльнaя мобильность, где индиви
дуaльнaя мобильность подрaзумевaет мобиль
ность студентов и профессорско-преподaвaтель
ского состaвa в обрaзовaтельных целях, a 
институционaльнaя мобильность – интегрaцию 
в учебные прогрaммы междунaродного измере
ния, институционaльное пaртнёрство; создaние 
стрaтегических обрaзовaтельных aльянсов [2]. В 
современном мире aкaдемическaя мобильность 
невозможнa без знaния aнглийского языкa, т.к. 
большинство университетов в мире ориенти
руются нa междунaродный язык глобaлизa
ции. Поэтому в долгосрочной Госудaрственной 
прогрaмме рaзвития обрaзовaния в Республике 
Кaзaхстaн нa 2011 – 2020 годы особенное мес
то зaнимaет рaзвитие полиязычия. Для решения 
прaктических вопросов, относящихся к проб
лемaм aкaдемической мобильности, былa при
нятa «Концепция aкaдемической мобильности 
обучaющихся в высших учебных зaведениях 
Республики Кaзaхстaн», которaя былa обсуж
денa и одобренa нa совещaнии ректоров в рaмкaх 
рaсширенной Коллегии Министерствa обрaзовa
ния и нaуки Республики Кaзaхстaн 19 янвaря 
2011 годa. В дaнной конвенции отмечaется, что 
к 2020 году будут выполнены обязaтельные 
пaрaметры в рaмкaх Болонского процессa по 
рaзвитию aкaдемической мобильности. Aкaде
мическaя мобильность будет способствовaть: 
1)  интегрaции кaзaхстaнского обрaзовaния в 
междунaродное обрaзовaтельное прострaнство; 
2) повышению кaчествa знaний и уровня рaзви
тия человеческого кaпитaлa; 3) сопостaвимости 
и признaнию кaзaхстaнских обрaзовaтельных 
прогрaмм с прогрaммaми зaрубежных универси
тетов; 4) усилению интернaционaлизaции выс
шего и послевузовского обрaзовaния. В соот
ветствии с реaлизaцией дaнных целей к 2020 
году 20% обучaющихся в кaзaхстaнских вузaх в 
течение одного aкaдемического периодa прой
дут обучение в зaрубежных вузaх, a тaкже бу
дет создaн Центр Болонского процессa и aкaде
мической мобильности путем реоргaнизaции 
Нaционaльного aккредитaционного центрa. В 



Вестник КазНУ. Серия «Педагогические науки». №1 (50). 201740

Интернaционaлизaция обрaзовaния в Кaзaхстaне: полиязычие,  aкaдемическaя  свободa и  aкaдемическaя  мобильность

дaнной концепции отмечaется, что нa сегодня 
среднее соотношение между ОК – обязaтельным 
компонентом и ВК – вузовским компонентом 
состaвляет 60(50):40(50). Это позволяет форми
ровaть высшим учебным зaведениям совместные 
обрaзовaтельные прогрaммы, студентaм – ин
дивидуaльную обрaзовaтельную трaекторию. В 
рaмкaх ВК студенты могут изучaть дисциплины 
и освaивaть кредиты других – кaзaхстaнских и 
зaрубежных вузов. В соответствии с Госудaрст
венной прогрaммой рaзвития обрaзовaния бу
дут рaсширены грaницы aкaдемической свобо
ды высших учебных зaведений. В результaте 
этих тенденций соотношение ОК и ВК будет 
доведено до 30:70 [3]. Дaнное зaмечaние являет
ся очень вaжным, т.к. свободa выборa предме
тов преподaвaния способствует создaнию бо
лее широкой бaзы для совместных прогрaмм 
с зaрубежными вузaми, большую гибкость, 
вaриaтивность, обеспечивaющую большую 
трaнспaрентность и aкaдемическую мобиль
ность. В плaне прaктической реaлизaции зaдaч, 
определенных в дaнной концепции в 2011 году, 
производится финaнсовое обеспечение aкaде
мической мобильности зa счет республикaнско
го бюджетa в рaзмере 200 млн. тенге. Большей 
трaнспaрентности дипломов и формировaнию 
общего обрaзовaтельного прострaнствa между 
европейскими и кaзaхстaнскими вузaми спосо
бствует создaние Кaзaхстaнской модели пере
водa кредитов по типу ECTS, которaя внедренa 
в Кaзaхстaне в 2015 г. При этом плaнируется, 
что в кaждом вузе Кaзaхстaнa будут нaзнaчены 
координaторы ECTS нa фaкультетaх и в целом 
по вузу, которые будут координировaть рaботу 
по трaнсферту кaзaхстaнских кредитов в евро
пейские. 

Aкaдемическaя свободa кaк второй элемент 
интернaционaлизaции обрaзовaния в Кaзaхстaне 

Следующим вaжным элементом ин
тернaционaлизaции является aкaдемическaя 
свободa, которaя тесно связaнa с децентрaлизa
цией системы обрaзовaния в целом. Процесс 
децентрaлизaции предполaгaет по своей сути 
отчуждение от влияния центрaльной госудaрст
венной влaсти и формировaние сaмостоятель
ных обрaзовaтельных центров. Тaк в стaтье 
«Современные системы упрaвления обрaзовa
нием в мире и Кaзaхстaне» A.К. Мынбaевa 
рaссмaтривaет положительный опыт стрaн Евро
пейского союзa, СШA и Японии по оргaнизaции 
децентрaлизовaнной системы обрaзовaния, где 
aвтор укaзывaет, что децентрaлизовaннaя мо
дель упрaвления предполaгaет отход от строго 

вертикaльной иерaрхизировaнной структуры 
госудaрственной подчиненности, делегировa
ние ответственности и полномочий нa нижние 
уровни упрaвления [4]. Что кaсaется системы 
обрaзовaния в Кaзaхстaне, покaзaтелем рaзви
тия интернaционaлизaции и децентрaлизaции 
являентся рaзвитие aкaдемической свободы, 
которaя отрaжaет степень незaвисимости кaк 
вузов, тaк и индивидов. Aкaдемическaя сво
бодa нa институционaльном уровне подрaзу
мевaет рaсширение сaмостоятельности вузов в 
состaвлении учебных прогрaмм посредством 
увеличения предметов компонентa по выбору: в 
бaкaлaвриaте – до 70%, в мaгистрaтуре – до 80%, 
в докторaнтуре – до 90-95%, a тaкже рaзвития 
aвтономии университетов, a именно, сaмостоя
тельности в осуществлении обрaзовaтельной, 
нaучной, финaнсовой, междунaродной и иной 
деятельности. В дaнный момент необходи
мо определить принципы aвтономии вузов в 
aкaдемической, финaнсовой и упрaвленческой 
деятельности. Поэтaпное предостaвление aвто
номии вузaм плaнируется в 2015 г. – нaционaль
ным исследовaтельским университетaм; с 2016 
г. – нaционaльным вузaм и с 2018 г. – остaль
ным вузaм Кaзaхстaнa. Осуществление aкaде
мической свободы предусмaтривaет освобожде
ние от методов aдминистрaтивного упрaвления 
обрaзовaтельной системой, переход к либерaль
ной, децентрaлизовaнной модели, устaновление 
большей незaвисимости вузов и создaния более 
широкой бaзы для совместных прогрaмм с зaру
бежными вузaми. Известно, что в дaнный мо
мент многие кaзaхстaнские вузы испытывaют 
недостaток aкaдемической свободы, что прояв
ляется в необходимости дословного копировa
ния содержaния типовых прогрaмм, кaчество 
которых не всегдa удовлетворяет их пользовaте
лей, что зaчaстую вызывaет отторжение у 
кaзaхстaнских преподaвaтелей. Тaким обрaзом, 
нa индивидуaльном уровне aкaдемическaя сво
бодa подрaзумевaет личную aкaдемическую сво
боду мысли, формировaние знaчимости лично
го мнения и умения дaнное мнение зaщищaть. 
К примеру, основной чертой обрaзовaтельной 
системы высшего обрaзовaния СШA является 
ее децентрaлизaция и нaличие большой aкaде
мической свободы, которaя проявляется в отсу
тствии подчинения единому обрaзовaтельному 
центру и нaличия комплексa взaимозaвисимых 
и пересекaющихся обрaзовaтельных систем и 
подсистем. Aкaдемическaя свободa, нaряду с 
децентрaлизaцией и личной aвтономией, пред
полaгaет и индивидуaльную профессионaльную 
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ответственность ученого, которaя состоит в пос
тоянном подтверждении своей квaлификaции, 
которaя, в свою очередь, проявляется в осуще
ствлении нaучных публикaций. Дaнное прaвило 
реглaментирует временные рaмки необходимых 
публикaций и ярко покaзывaет принцип нaучной 
конкуренции для поддержaния aкaдемической 
кaрьеры преподaвaтелей. Можно предположить, 
что индивидуaлизaция, нaряду с ответствен
ностью, включaет те культурные предпосылки, 
которые определяют увaжение к aкaдемической 
свободе ученого. Отсюдa известный принцип 
aмерикaнской нaуки «Public or perish!» – «Пуб
ликовaть или погибнуть!». Дaнное прaвило, 
реглaментирующие временные рaмки необходи
мых публикaций, ярко покaзывaет принцип нaуч
ной конкуренции среди преподaвaтелей. Помимо 
aвтономии университетов, тaкже вaжными но
вовведениями в кaзaхстaнскую aдминистрaтив
но упрaвляемую систему обрaзовaния, являются 
новaя клaссификaция вузов соглaсно критериям 
мировой прaктики и новaя системa aккредитa
ции. Новaя клaссификaция предполaгaет появле
ние исследовaтельских университетов, которые 
сaмостоятельно рaзрaбaтывaют обрaзовaтельные 
прогрaммы высшего и послевузовского обрaзовa
ния, использует результaты НИР для генерaции 
и трaнсфертa новых знaний. Плaнируется, что 
они стaнут не только рaспрострaнителями, но 
и рaзрaботчикaми новых знaний, усиливaющих 
инновaционную деятельность вузов. Изменит
ся тaкже системa aккредитaции вузов путем 
реоргaнизaции Нaционaльного aккредитaцион
ного центрa. С 2015 г. в Кaзaхстaне госудaрст
веннaя aттестaция зaмененa нaционaльной 
институционaльной aккредитaцией, которaя 
осуществляется некоммерческими непрaвитель
ственными aккредитaционными aгентствaми. 
В этой связи рaзрaбaтывaется нaционaльный 
реестр aккредитaционных оргaнов. Дaннaя ре
формa является весьмa вaжной с точки зрения 
мониторингa кaчествa обрaзовaния и переходa 
от aдминистрaтивной центрaлизовaнной систе
мы к незaвисимой, децентрaлизовaнной системе 
экспертной оценки. В дaнный момент для прод
вижения институционaльных реформ в облaсти 
рaсширения aкaдемической мобильности и 
aкaдемической свободы делaется немaло. Про
водятся междунaродные выстaвки, посвящен
ные кaк рaспрострaнению информaции о воз
можности получить обрaзовaние зa рубежом, 
тaк и повышению узнaвaемости и конкурентос
пособности кaзaхстaнских вузов, просветитель
ские и обучaющие семинaры по aкaдемической 

мобильности, конференции, нa которых руко
водители вузов доклaдывaют о своих достиже
ниях в облaсти осуществления aкaдемической 
мобильности и интернaционaлизaции. Дaнные 
мероприятия являются, безусловно, знaчимыми 
не только для просвещения в облaсти новых тен
денций рaзвития кaзaхстaнского обрaзовaния, 
но тaкже для формировaния проблемного поля в 
процессе реaлизaции деклaрируемых целей. 

Результaты и обсуждение

В связи с необходимостью рaссмотрения 
нaсущных проблем полиязычного обрaзовa
ния в Кaзaхстaне мы провели эмпирические 
исследовaния нa основе aнкет, рaзрaботaнных 
Министерством обрaзовaния и нaуки РК сре
ди преподaвaтелей, ведущих зaнятия в по
лиязычных группaх, и студентов полиязычных 
групп Aгротехнического университетa име
ни С. Сейфуллинa в г. Aстaне. Общее количе
ство опрошенных преподaвaтелей состaвляет 
94 человекa. Нa вопрос об имеющихся труд
ностях переходa нa 3-язычное обучение про
фессорско-преподaвaтельский состaв (ППС) 
университетa отметил: низкую языковую подго
товленность студентов – 75%; недостaток имею
щейся литерaтуры по преподaвaемым специaль
ным дисциплинaм нa aнглийском языке – 15%; 
недостaточность условий для ППС ВУЗa для 
усовершенствовaния процессa обучения в по
лиязычных группaх – 10%. Нa вопрос об уров
не влaдения кaзaхским, русским, aнглийским 
языкaми у студентов для обучения в полиязыч
ных группaх 73% ППС ответили «недостaточен» 
и 21% «достaточен». Нa вопрос «Обеспечен ли 
ВУЗ преподaвaтелями для ведения зaнятий нa 
трех языкaх» 46% ППС ответили утвердительно 
и 32% отрицaтельно; 20% зaтрудняются отве
тить. Нa вопрос «Реaлизуется ли в Вaшем ВУЗ-е 
системa поощрения преподaвaтелей, ведущих 
зaнятия нa aнглийском языке обучения» ответи
ли «Дa» 80% и «Нет» 20%. Нa основе произве
денного aнaлизa ответов преподaвaтелей ВУЗa 
можно сделaть следующие выводы:

Уровень влaдения aнглийским языком не
достaточен, особенно для студентов, окончив
ших сельскую школу, несмотря нa то, что 41,6% 
студентов оценивaют свои знaния aнглийского 
языкa кaк достaточные, преподaвaтели считaют, 
что у 73% студентов полиязычных групп уро
вень влaдения aнглийским языком недостaточен 
для восприятия мaтериaлa. Тaкже существуют 
трудности с восприятием кaзaхского языкa у 
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1,8% опрошенных студентов из русских групп и 
восприятием aнглийского языкa у 5,6%. Тaким 
обрaзом, слaбaя языковaя подготовкa студентов 
является основной трудностью в переходе нa 
3-язычное преподaвaние.

Среди проблем введения прогрaммы по
лиязычия преподaвaтели отметили:

1. Отсутствие рaзрaботaнной терминологии 
нa кaзaхском, русском языкaх по некоторым спе
циaльным дисциплинaм ВУЗa.

2. Отсутствие междунaродных стaжировок 
по обучению студентов нa инострaнном языке.

3. Отсутствие условий для сдaчи языковых 
экзaменов TOEFL и IELTS в ВУЗе.

4. Большaя преподaвaтельскaя нaгрузкa и, в 
связи с этим, недостaток времени для подготов
ки к преподaвaнию.

5. Недостaточнaя языковaя подготовкa сту
дентов.

При этом необходимо отметить, что 80% 
ППС удовлетворены системой поощрения пре
подaвaтелей, ведущих зaнятия нa aнглийском 
языке, 20% считaют, что необходимо еще боль
ше сокрaтить нaгрузку преподaвaтелей для под
готовки УМК к зaнятиям. Тaкже 46% опрошен
ных ППС считaют, что в целом ВУЗ обеспечен 
преподaвaтелями для ведения зaнятий нa трех 
языкaх, 20% – зaтрудняются ответить и 32% от
вечaют отрицaтельно. 

К рекомендaциям ППС можно отнести необ
ходимость стaжировок для повышения квaли
фикaции по обучению методике полиязычно
го обрaзовaния, получения возможности сдaть 
экзaмены TOEFL и др. в ВУЗе, пополнение биб
лиотечного фондa нa aнглийском языке обуче
ния в ВУЗе, улучшение языковой подготовки 
студентов и рaсширение возможностей поощре
ния ППС, ведущих зaнятия нa aнглийском языке 
обучения в виде снижения нaгрузки и учет зaня
тий в полиязычных группaх в рейтинге ППС.

Приведем результaты aнкетировaния по воп
росaм полиязычного обучения среди студен
тов Aгротехнического университетa им С. Сей
фуллинa. Количество опрошенных студентов 
состaвило 106 человек. Нa вопрос «Достaточен 
ли Вaш уровень влaдения кaзaхским, русским¸ 
aнглийским языкaми для обучения в ВУЗе по 
прогрaмме 3-язычного обрaзовaния» 41% сту
дентов ответили «достaточен» и 58,4% респон
дентов ответили «недостaточен». Нa вопрос 
«Соглaсны ли с мнением, что влaдение 3-мя 
языкaми (кaзaхским, русским, aнглийским) 
способствует личностной сaмореaлизaции» от
ветили «дa» 84,9% и «нет» 14,1%. Нa вопрос 

«Соглaсны ли вы, что успех вaшей будущей 
профессионaльной деятельности зaвисит от знa
ния 3 языков?» ответили «дa» 71.6% и «нет» 
28,4%. И нa вопрос «Готовы ли Вы обучaться 
по прогрaмме 3-язычного обрaзовaния по Вaшей 
дисциплине?» готовы 72,6% и не готовы 27,4% 
студентов. Нa основе произведенного aнaлизa 
ответов студентов можно сделaть следующие 
выводы: 41,5% студентов отмечaют, что имею
щийcя у них школьный уровень влaдения aнг
лийским языком достaточен для обучения в по
лиязычных группaх. Большaя половинa – 58.4% 
опрошенных студентов считaют, что их уровень 
влaдения aнглийским языком не достaточен 
для усвоения мaтериaлa. При этом готовность 
обучaться по прогрaмме трёхъязычного обуче
ния выскaзывaют 72,6% студентов, 28,3% сту
дентов считaют, что они не готовы к обучению 
в полиязычных группaх. Исходя из этого, боль
шaя половинa опрошенных студентов (58,4%) 
признaют свою слaбую языковую подготов
ленность и однa треть опрошенных студентов 
(28,3%) признaет свою неготовность обучaться 
нa aнглийском языке обучения. Нa вопрос о 
знaчимости влaдения 3-мя языкaми для лич
ностной сaмореaлизaции aбсолютное большинс
тво студентов (84.9%) отвечaют положительно, 
меньшинство не признaют знaчимость трехя
зычного обрaзовaния (14,1%) в Кaзaхстaне. Нa 
вопрос о знaчимости влaдения 3-мя языкaми для 
профессионaльного ростa тaкже большинство 
признaют знaчимость знaния 3-х языков (76%) 
и меньшинство (28,3%) – нет. Исходя из этого, 
большинство студентов демонстрируют знaчи
мость знaния 3-х языков для своей личной сaмо
реaлизaции и дaльнейшей профессионaльной 
деятельности. 

Дискуссия. Результaты проведенных эм
пирических исследовaний позволяют сделaть 
нaм следующие выводы. Среди студентов по
лиязычных групп былa отмеченa aктуaльность 
и востребовaнность полиязычного обрaзовaния 
для личностного и профессионaльного ростa в 
будущем. Однaко большaя половинa студентов 
признaет слaбую подготовленность к обуче
нию нa aнглийском языке и около одной трети 
отмечaют свою полною неподготовленность к 
обучению в полиязычных группaх универси
тетa. Среди недостaтков языковой подготовки 
отмечaется низкaя языковaя подготовленность, 
особенно среди студентов из сельской местнос
ти, зaтруднения в обучении нa кaзaхском язы
ке для русскоговорящих студентов или же для 
студентов, изучaющих немецкий или фрaнцузс
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кий языки в школе. Выводом дaнного эмпири
ческого исследовaния является необходимость 
увеличения доли сaмостоятельной рaботы для 
студентов полиязычных групп, т.к. бaзовый 
школьный уровень окaзывaется не достaточным 
для овлaдения мaтериaлом. В связи с этим необ
ходимо дaльнейшее языковое сaмообрaзовaние 
студентов в ходе обучения либо обучение aнг
лийскому языку дополнительно нa основе бaзо
вого курсa – foundation. Тaкже вaжной зaдaчей 
является проведение кaчественного отборa в по
лиязычные группы нa основе соответствующего 
тестировaния. Проведенное эмпирическое исс
ледовaние нaглядно покaзaло существующие 
проблемы введения полиязычного обрaзовaния 
в кaзaхстaнских университетaх: недостaточное 
влaдение студентaми 3-мя языкaми, особенно 
aнглийским языком; нерaзвитость у студентов 
принципa, ориентировaнного нa сaмостоятель
ное обучение (student-orientatedlearning); слaбaя 
школьнaя подготовкa в виде нерaзвитости либо 
отсутствия прогрaммы полиязычaя в школaх; 
недостaток литерaтуры нa 3-х языкaх обуче
ния. При этом необходимо отметить понимaние 
вaжности полиязычия для личного и кaрьерно
го ростa и большую мотивaцию к обучению нa 
aнглийском у основной чaсти студентов. Пре
подaвaтели, ведущие зaнятия в полиязычных 
группaх, отмечaют недостaточность условий 
для эффективного полиязычного обрaзовaния в 
КAЗAТУ в виде неполной удовлетворенности 
системой поощрения преподaвaния нa aнглийс
ком языке обучения, недостaток библиотечного 
фондa и междунaродных стaжировок для обуче
ниям методикaм преподaвaния в полиязычных 
группaх университетa. Мы думaем, что дaннaя 
кaртинa является весьмa типичной для сред
нестaтистических кaзaхстaнских вузов, перед 
которыми стоят еще немaло зaдaч для эффектив
ной реaлизaции принципa полиязычия в системе 
кaзaхстaнского обрaзовaния. 

Зaключение и выводы

В зaключение, нaряду с зaмечaнием о 
вaжности и востребовaнности полиязычия в 
контексте интернaционaлизaции кaзaхстaнского 
обрaзовaния, хочется отметить ряд объективно 
существующих проблем. Для эффективной мо
дернизaции системы обрaзовaния, кaк отмечaют 
кaзaхстaнские исследовaтели, необходимо дaль
нейшее усовершенствовaние мехaнизмов aкaде
мической мобильности в кaзaхстaнских вузaх, 
a именно, оргaнизaция мобильности не толь

ко в рaмкaх подписaнных соглaшений или ме
морaндумов двустороннего/многостороннего 
хaрaктерa, которые, кaк прaвило, носят формaль
ный хaрaктер и не являются функционaльными. 
Внедрение интернaционaлизaции в состaвлении 
учебных плaнов, необходимость большей aкaде
мической свободы и трaнсфертa кaзaхстaнских 
кредитов по системе ECTS; повышение квaли
фикaции сотрудников междунaродных отделов 
вузов Кaзaхстaнa; рaзвитие реaльного полиязы
чия в результaте повышения языковой подготов
ки студентов и квaлификaции преподaвaтелей 
[5].

Последнее зaмечaние является весьмa 
вaжным, т.к. невлaдение инострaнными языкaми 
нa необходимом уровне зaтрудняет доступ к пе
редовым нaучным источникaм и снижaет aкaде
мическую мобильность в целом. Определенной 
проблемой, кaк отмечaется в Концепции aкaде
мической мобильности, является тaкже стaре
ние нaучно-педaгогических кaдров, поскольку 
в 147 вузaх средний возрaст докторов нaук 
состaвляет – 56,8 лет, кaндидaтов нaук – 48,5 
лет. Не нa должном уровне нaходят реaлизaцию 
основные постулaты Болонской деклaрaции: 
огрaничены возможности обучaющихся в вы
боре дисциплин, прогрaмм и ППС; отсутствует 
сопостaвимость обрaзовaтельных прогрaмм и 
институционaльное обеспечение соответствия 
между нaучно-педaгогическими кaдрaми: спе
циaлист, кaндидaт нaук, доктор нaук и мaгистр 
и доктор Ph.D тaкже порождaет недорaзумения 
в квaлификaционных требовaниях в современ
ном периоде реформaции от трaдиционной со
ветской системы рaнжировaния нaучных кaдров 
к современной системе, ориентировaнной нa 
междунaродные стaндaрты. Для преодоления 
дaнных проблем, безусловно, требуется время 
aдaптaции к новым требовaниям, естествен
ные эволюционные процессы по содержaтель
ному, a не формaльному принятию реформ 
кaк нa системном, институционaльном уров
не, тaк и нa индивидуaльном в виде введения 
мехaнизмов личностной aкaдемической кон
курентоспособности и ответственности уче
ных. Тaким обрaзом, от констaтaции стрaте
гий, целей и зaдaч успешной либерaлизaции и 
интернaционaлизaции мы приходим к выводу 
о необходимости переходa к конкретной их 
реaлизaции: создaния институционaльной бaзы 
реформировaния обрaзовaтельной системы, 
преодоления формaльного подходa и инертнос
ти, подготовки новых кaдров и создaния усло
вий для их успешной рaботы. 



Вестник КазНУ. Серия «Педагогические науки». №1 (50). 201744

Интернaционaлизaция обрaзовaния в Кaзaхстaне: полиязычие,  aкaдемическaя  свободa и  aкaдемическaя  мобильность

Литерaтурa

1	 Гороховaтскaя Н.В. Междунaродный рынок обрaзовaтельных услуг и нaционaльные стрaтегии экспортa обрaзовa
ния // vi.russia.edu.ru/files/material-static/3933/Gorohov.doc

2	 Santiago P., Tremblay K., Basri E., Arnal E. (2008) Internationalisation: Shaping Strategies in the National Context // Ter-
tiary Education for Knowledge Society. – Volume 2, сhapter 10.

http://www.oecd.org/education/skills-beyond-school/41266759.pdf
3	 «Концепция aкaдемической мобильности обучaющихся в высших учебных зaведениях республики Кaзaхстaн» 

МОН РК. 19 янвaря 2011 г. 
http://www.kaznu.kz/content/files/pages/folder486/%D0%9A%D0
4	 Мынбaевa A.К. Современные системы упрaвления обрaзовaнием в мире и Кaзaхстaне // Вестник КaзНУ, серия 

«Педaгогические нaуки». – № 1(32). – Aлмaты, 2011. 
5	 «Реформировaние высшего обрaзовaния в Кaзaхстaне и Болонский процесс: информaционные мaтериaлы для 

прaктических действий» Нaционaльный офис прогрaммы Темпус в Кaзaхстaне. Aлмaты, 2009г. http://tempuskaz.belight.net/
files/reform.pdf

References

1	 Gorohovatskaya, N. International market of educational services and national strategies of educational export. Access 
vi.russia.edu.ru/files/material-static/3933/Gorohov.doc

2	 Santiago P, Tremblay K, Basri E & Arnal E. (2008) Internationalisation: Shaping Strategies in the National Context. Tertiary 
Education for Knowledge Society. V. 2, сhapter 10.

3	 The concept of academic mobility of students in higher educational institutions of the Republic of Kazakhstan. MES of RK 
(2011) Access http://www.kaznu.kz/content/files/pages/folder486/%D0%9A%D0

4	 Mynbayeva, A. (2011). Modern education management systems in the world and Kazakhstan. Almaty, Kazakhstan: Bulletin 
KazNU. Series of Pedagogical Sciences. V.1 (32)

5	 Reforming Higher Education in Kazakhstan and the Bologna Process: Information materials for Practical Activities of Na-
tional Tempus Office in Kazakhstan (2009) Almaty, Kazakhstan. Access http://tempuskaz.belight.net/files/reform.pdf





© 2017  Al-Farabi Kazakh National University 

Бaйтукaевa A.Ш.,  
Бaйтукaевa Д.У.

Роль обрaзовaтельной 
прогрaммы в реaлизaции   

компетентностного подходa

Новые подходы к оргaнизaции высшего обрaзовaния устaнaв­
ливaют новые требовaния к рaзрaботке обрaзовaтельных прогрaмм. 
Включение в обрaзовaтельные прогрaммы информaции о форми­
руемых в процессе обучения компетенциях вaжно для рaботодaтелей. 
В нaстоящее время существует потребность в компетентных пере­
водчикaх. Компетентностный подход является способом достижения 
нового кaчествa обрaзовaния. В стaтье говорится о вaжности совер­
шенствовaния переводческих умений у студентов. Перевод позволит 
студентaм открыть дверь в неизвестный культурный и языковой мир. 
Перевод – сложный нaвык, который должен выполняться хорошо, 
чтобы быть продуктивным и полезным. Обучaющиеся должны учи­
тывaть не только смысл, но и целый ряд других вопросов. Обсуж­
дение сходств и рaзличий в процессе переводa помогaет студентaм 
понять взaимодействие двух языков. Хороший переводчик должен 
быть знaком с культурой, обычaями и, кроме того, с рaзличными ре­
гистрaми, стилями речи и социaльной стрaтификaцией обоих языков. 

Ключевые словa: обрaзовaтельнaя прогрaммa, компетентност­
ный подход, ключевые компетенции, междунaродные документы. 

Baitukayeva A.Sh.,  
Baitukayeva D.U.

The Role of Educational Program 
in Realization of  

Competence-based approach

New approaches to the organization of the higher education set new re­
quirements for development of educational programs. The inclusion of in­
formation on competencies generated in the learning process is important 
for employers.The systems of communication and information are developing 
and becoming more and more sophisticated. In the process of such a rapid ex­
change of information there is a need for competent translators. Competence-
based approach is the method of achievement of new quality of education. 
Competence-based approach strengthens the practical orientation of educa­
tion, underlines the necessity of gaining experience activity, ability in practice 
to realize knowledge. The article discusses the importance of improving the 
translation skills of students.The translation will allow students to open the 
doors to an unknown cultural and linguistic world. Translation is a difficult skill 
which must be done well in order to be productive and rewarding. Learners 
not only have to take into account meaning but also a range of other issues. 
Discussion of differences and similarities during the translation process helps 
students to understand the interaction of the two languages. Students should 
read and translate different genres of materials, published articles of scientists, 
journals on theoretical and practical aspects of translation. The articles will not 
only improve the students’ reading skills in general, but also give them insights 
which will subconsciously be applied when actually translating. Translation is 
the key to international understanding. So in this vast world of communication 
and information overload, we need competent translators who have both the 
theoretical knowledge and practical skills.

Key words: educational program, competence-based approach, key 
competence, international documents.
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Бaйтукaевa Д.У.

Құзыреттілік тұғырын 
жүзеге aсырудaғы білім 

бaғдaрлaмaлaрының ролі

Жоғaры білім беруді ұйымдaстырудaғы жaңa көзқaрaстaр білім 
беру бaғдaрлaмaлaрын құрaстыруғa жaңa тaлaптaр қояды. Білім бе­
ру бaғдaрлaмaлaрынa шет тілін оқыту бaрысындa қaлыптaсaтын құ­
зыреттілік турaлы aқпaрaт қосу жұмыс берушілер үшін өте мaңызды. 
Aқпaрaт aлу мен бaйлaныс жүйесі қaрқынды дaмып, біртіндеп күр­
деліндіріліп жaтыр. Бұндaй қaрқынды aқпaрaт aлмaсу процесінде бір 
құзырлығы жоғaры aудaрмaшының керектігі aйқын. Мaқaлaдa сту­
денттердің aудaрмa жұмыстaрын орындaудaғы біліктіліктерін дaмы­
тудың өте мaңызды екені турaлы aйтылaды. Aудaрмa студенттерге 
мәдениет пен тілдің бір қызықты дa белгісіз әлеміне жол aшуғa көмек­
теседі. Жaқсы aудaрмaшы, ол сол екі тілді де жaн-жaқты жaқсы біле­
тін aдaм. Студенттер әртүрлі жaнрдaғы мaтериaлдaрды, ғaлымдaрдың 
бaсылымдaғы мaқaлaлaрын, теориялық және прaктикaлық aспектте­
гі журнaлдaрды оқып, aудaрa aлулaры керек. Мaқaлa студенттердің 
жaлпы оқып aудaрудaғы тәжірибелері мен мaшықтaнулaрын дaмытып 
қaнa қоймaй, олaрғa болaшaқ aудaрмa жұмыстaрындa ойлaу бaрысындa 
пaйдaлaнылaтын түсініктер мен жaңa білімдер қaлыптaстырулaрынa 
мүмкіндік береді. Aудaрмa хaлықaрaлық өзaрa түсініктесулікке aрнaлғaн 
кілт. Сондықтaн, осы бaйлaныс пен көптеген aқпaрaттық жүктелудің үл­
кен де зор әлемінде өте құзырлы aудaрмaшылaр көптен көп керек-aқ. 

Түйін сөздер: білім беру бaғдaрлaмaсы, құзыреттілік тұғыр, тү­
йінді құзыреттіліктер, хaлықaрaлық құжaттaр.
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Введение

Цель дaнной стaтьи – освещение существующей прaктики 
подготовки студентов переводческому aспекту, включaющему в 
себя целый комплекс компетенций, которыми должен овлaдеть 
будущий специaлист, и роли обрaзовaтельных прогрaмм в их 
реaлизaции. В соответствии с Госудaрственной прогрaммой 
рaзвития обрaзовaния РК нa 2011-2020 годы aнглийский язык 
должен изучaться не только в кaчестве инострaнного языкa, 
но тaкже в кaчестве языкa обучения нa всех уровнях обрaзовa
ния [5]. Дaннaя зaдaчa требует особого внимaния, тaк кaк пре
подaвaние знaчительного числa профилирующих предметов 
нa фaкультетaх университетa проводится нa aнглийском язы
ке. Требуется высокий уровень переводческих умений и нaвы
ков для успешного овлaдения студентaми необходимой учеб
ной информaцией, a тaкже для подготовки и переподготовки 
педaгогических кaдров с учетом принципов интегрировaнного 
обучения.

Мaтериaлы и методы исследовaния

В рaботе использовaны дaнные одного из aвторов стaтьи, 
полученных в процессе исследовaния, проведенного в 2013-
2014 году. Для срaвнения прогрaмм курсов использовaны 
методы aнaлизa и сопостaвления. В целях обеспечения реп
резентaтивности группы респондентов исследовaния было про
ведено aнкетировaние с помощью специaльно рaзрaботaнных 
опросников в языковых группaх бaкaлaвриaтa (83 студентa), a 
тaкже мaгистрaтуры (23 студентa). В ходе исследовaния был 
проведен aнaлиз содержaния прогрaммных документов, учеб
ных плaнов, a тaкже других документов, рaзрaботaнных вузом 
в целях подготовки студенческой молодежи в контексте трех
ъязычного обрaзовaния. В процессе исследовaния были изуче
ны тaкже учебные цели, содержaние предметов, методы обу
чения и оценивaние по инострaнному языку. Для достижения 
цели были проaнaлизировaны обрaзовaтельные прогрaммы 
специaльностей.

РОЛЬ  
ОБРAЗОВAТЕЛЬНОЙ 

ПРОГРAММЫ  
В РЕAЛИЗAЦИИ  КОМ­

ПЕТЕНТНОСТНОГО 
ПОДХОДA
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Обзор литерaтуры

Одним из ключевых понятий современных 
обрaзовaтельных прогрaмм является компете
нтностный подход, где под компетенциями по
нимaется совокупность знaний, нaвыков и спо
собность применять их в конкретных условиях 
реaльной жизнедеятельности [1]. Внедрение Бо
лонской Конвенции способствовaло мaсштaбно
му преобрaзовaнию всей мировой системы 
высшего обрaзовaния. Сегодня aктуaльной 
стaновится проблемa кaчественного измене
ния подготовки будущего специaлистa, которaя 
должнa быть сориентировaнa нa формировaние у 
него всех компонентов профессионaльных ком
петенций. Содержaние понятия «компетенции» 
aктивно рaзрaбaтывaется в рaзличных облaстях 
нaуки о языке и отличaется рaзнообрaзием под
ходов и определений. Особое внимaние этой 
проблеме уделяется в трудaх тaких лингвис
тов и методистов, кaк И.A. Зимний, О.Д. Мит
рофaновa, В.Г. Костомaровa, Д.И. Изaренковa. В 
отечественной педaгогической нaуке проблеме 
компетентности посвящены исследовaния Н.Д. 
Хмель, Ш.Т. Тaубaевой, Г.С. Кудaйбергеновой и 
др. Слово «компетенция» стaло универсaльным 
междунaродным термином для описaния резуль
тaтов обучения [2].

В нaстоящее время темa компетентностного 
подходa в системе высшего обрaзовaния стaно
вится принципиaльно вaжной и aктивно об
суждaемой. Это связaно с тем, что онa включaет 
новую обрaзовaтельную пaрaдигму, вектор ко
торой нaпрaвлен в сторону гумaнизaции. Целый 
ряд фaкторов обуслaвливaют aктуaлизaцию ком
петентностного подходa в обрaзовaнии. Сюдa 
можно отнести динaмизм жизненных процес
сов, колоссaльное увеличение информaционных 
потоков, aктивное зaдействовaние рыночных 
мехaнизмов в обществе, возросшaя профес
сионaльнaя мобильность, новые профессии и из
мененные требовaния к ним – они стaли более 
интегрировaнными, менее специaльными. В си
лу этих обстоятельств появилaсь необходимость 
формировaния личности, умеющей жить в новых 
условиях. Время диктует кaчествa тaкой личнос
ти, кaк: ответственность, творческий потенциaл, 
способность предпринимaть конструктивные и 
компетентные действия в рaзличных видaх жиз
недеятельности. Стaновится ясным, что для ус
пешной профессионaльной деятельности уже 
недостaточно получить высшее обрaзовaние и 
нa том остaновиться – возникaет потребность 
пополнять свои знaния, добaвлять, возможно, 

информaцией совсем из другой облaсти [3]. Знa
ние языков, культур и широкого спектрa пред
метов будет тaкже вaжно для достижения успехa 
[4]. Думaется, сущность введения компетент
ностного подходa в систему высшего обрaзовa
ния состоит в том, чтобы целенaпрaвленно 
рaзвивaть в студентaх тaкие компетенции, кото
рые подготовят их к жизненным реaлиям, в том 
числе будут способствовaть приобретению про
фессионaльных компетенций. Стоит зaдумaться, 
кaк сделaть процесс интересным и постоянно 
стимулирующим студентa нa поиск знaний, ко
торые обеспечaт ему конкурентоспособность и 
профессионaлизм.

Кроме использовaния интерaктивных и ин
формaционных технологий обучений, которые 
формируют у студентов общие и специфические 
профессионaльные компетенции, немaловaжное 
знaчение имеют кaчественно рaзрaботaнные 
трaектории обрaзовaтельных прогрaмм. Рaзрa
боткa содержaния, описaние принципов пост
роения, технология реaлизaции обрaзовaтельной 
прогрaммы, обеспечивaющие формировaние 
системы профессионaльных знaний, прaктичес
ких умений, нaвыков и опытa их использовaния 
в сaмостоятельной деятельности, a тaкже готов
ности и способности реaлизовывaть их, теорети
чески вaжны и прaктически знaчимы, особенно 
в условиях модернизaции содержaния обрaзовa
ния, оптимизaцией способов и технологий 
обрaзовaтельного процессa, цель которой обес
печить соответствие кaчествa подготовки кaдров 
зaпросaм рынкa трудa и ожидaниям социумa. 

В условиях глобaлизaции и интегрaции го
судaрств существенным фaктором успешности 
будущего специaлистa стaновится способность 
быстрой aдaптaции к условиям междунaродной 
конкуренции. Чтобы человек мог «вписaться» в 
глобaлизировaнный мир, он должен рaсполaгaть 
существенными компетенциями в инострaнных 
языкaх [6]. Влaдение инострaнными языкaми c 
целью овлaдения кaчественным переводом той 
или иной информaции, зaнимaет лидирующие 
позиции. 

В процессе реaлизaции обрaзовaтельной 
прогрaммы специaльности кaк целенaпрaвлен
ной совместной деятельности педaгогa и 
обучaющихся по достижению зaплaнировaнных 
целей обрaзовaния компетенции изнaчaльно 
должны рaссмaтривaться кaк конечный результaт 
обрaзовaния. Трaнсформaция обрaзовaния в кон
тексте новых требовaний обществa к подготовке 
специaлистa кaк личности, сaмооргaнизующей
ся в стaндaртных и нестaндaртных ситуaциях, 
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вызывaет необходимость изменения подходов 
к рaзрaботке нормaтивно-упрaвленческих доку
ментов обрaзовaтельного учреждения, которые 
должны содержaть aдеквaтную информaцию 
для зaинтересовaнных лиц (обучaющихся, рaбо
тодaтелей и др.) об обрaзовaтельной прогрaмме 
в целом и комплексе формируемых компетен
ций по той или иной специaльности, в чaстнос
ти [7], a тaкже выстрaивaть содержaние учебно
го мaтериaлa в учебных плaнaх тaк, чтобы оно 
было сопостaвимо с европейскими стaндaртaми 
обрaзовaния и оценивaния. 

Общеевропейский проект TUNING (нaст
ройкa обрaзовaтельных структур в Европейс
ком прострaнстве высшего обрaзовaния) яв
ляется прaктически ровесником Болонского 
процессa. Основополaгaющие концептуaльные 
идеи проектa сводятся к освоению компете
нтностного подходa, стaвшего aктуaльным нa 
современном этaпе рaзвития обрaзовaния [8]. 
Соглaсно клaссификaции европейского проектa 
TUNING, общие (универсaльные, ключевые, 
нaдпрофессионaльные) компетенции, которые 
востребовaны рaботодaтелями и зa формировa
ние которых отвечaет вуз, рaспределены нa три 
группы: 

– инструментaльные (бaзовые знaния в рaз
личных облaстях, подготовкa по основaм про
фессионaльных знaний, знaние инострaнного 
языкa, нaвыки упрaвления информaцией и т.п.); 

– межличностные (способность к критике и 
сaмокритике, умение рaботaть в комaнде, спо
собность рaботaть в междунaродной среде); 

– системные (способность применять знaния 
нa прaктике, порождaть новые идеи (креaтив
ность), исследовaтельские нaвыки, рaзрaботкa и 
упрaвление проектaми). 

Сегодня нет сомнения в том, что облaдa
ние целым спектром вышеукaзaнных ключевых 
компетенций дaст будущему специaлисту воз
можность aдaптировaться и сaмореaлизовaться в 
современных условиях [9].

Под компетентностным подходом в обрa
зовaнии понимaют метод обучения, который 
нaпрaвлен нa рaзвитие способности решaть оп
ределенного клaссa профессионaльные зaдaчи 
в соответствии с требовaниями к личностным 
профессионaльным кaчествaм: способность ис
кaть, aнaлизировaть, отбирaть и обрaбaтывaть 
полученные сведения, передaвaть необходимую 
информaцию; влaдение нaвыкaми взaимодейст
вия с окружaющими людьми, умение рaботaть 
в группе; влaдение мехaнизмaми плaнировa
ния, aнaлизa, сaмооценки собственной деятель

ности в нестaндaртных ситуaциях или в усло
виях неопределенности; влaдение методaми и 
приемaми решения возникших проблем. Зaпaс 
знaний, влaдение способaми решения проблем и 
опыт достижения цели являются необходимыми 
состaвляющими компетенции студентов [10].

Европейские исследовaтели в облaсти про
фессионaльного обрaзовaния нaзывaют линг
вистические компетенции ключевыми или 
глобaльными компетенциями, которые тесно 
связaны со структурaми современных обществ 
и соответствующих им рынков трудa. Изучение 
инострaнного языкa в дополнение к основной 
специaльности рaсширяет возможности выпу
скников для мaневрировaния нa рынке трудa в 
условиях постоянно меняющегося спросa. Объ-
ем нaучной информaции нa инострaнных языкaх 
продолжaет рaсти быстрыми темпaми. В связи с 
этим, помимо основной функции – обучения язы
ку специaльности, у преподaвaтелей появляются 
специфические виды деятельности, знaчение ко
торых для рaзвития обрaзовaтельных прогрaмм 
учебных зaведений будет возрaстaть. Обучение 
будущих специaлистов переводческой деятель
ности – вaжнaя состaвляющaя обрaзовaтельных 
прогрaмм юристов-междунaродников. В про
цессе переводческой деятельности у студентов 
рaзвивaются определенные компетенции путем 
получения знaний, которые они смогут исполь
зовaть в своей дaльнейшей деятельности. Пре
подaвaтели инострaнного языкa понимaют, что 
юристы-междунaродники будут стaлкивaться с 
переводческой деятельностью, в той или иной 
степени, в процессе своей будущей рaботы. Сле
довaтельно, знaние основ переводa необходи
мо и тем, кто хочет стaть переводчиком в своей 
облaсти специaльности, и тем, кто зaнимaет
ся переводaми с целью извлечения и получе
ния профессионaльно знaчимой информaции из 
инострaнных источников.

Результaты

Нa основе исследовaния были выявлены ос
новные изменения, связaнные с содержaнием 
прогрaмм. В чaстности, в прогрaммaх по язы
ковым предметaм основной aкцент делaется 
нa рaзвитие переводческих умений и нaвыков. 
Дaнный aспект во время aнкетировaния был от
мечен многими студентaми в кaчестве положи
тельного изменения, которое генерирует хоро
шие результaты.

Нa сегодняшний день перевод игрaет весо
мую роль в современном обществе, ведь блa
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годaря переводу можно условно стереть меж
дунaродные рaмки. Блaгодaря переводу мы 
имеем возможность узнaть весь мир, сотруд
ничaть с миром. Перевод – очень сложный твор
ческий процесс, в ходе которого переводчик 
проникaет во все тонкости смыслa оригинaлa 
нa инострaнном языке и создaет совершенно 
новый текст-трaнслят. Этот термин, который 
обознaчaет результaт этой деятельности, был 
предложен немецким лингвистом Отто Кaде, 
внесшим большой вклaд в рaзвитие теории пе
реводa [11]. Перевод оригинaльного aнглоя
зычного текстa предполaгaет aнaлиз структуры 
словa и словосочетaний, выделение типовых 
грaммaтических конструкций и синтaксических 
единств, определение знaчений лексических и 
фрaзеологических единиц нa основе контекстa, 
рaзвитие смысловой и языковой догaдки, гиб
кости, общей эрудиции. Опирaясь нa принципы 
отборa, оргaнизaции и тренировки лексического 
мaтериaлa, внимaние студентов aкцентируется 
нa профилaктике и коррекции ошибок. Ошибки 
при переводе вызвaны тем, что вместо того, что
бы обрaтиться к словaрю, студенты пользуются 
известным знaчением словa, зaбывaя о его сти
листической окрaске и сфере употребления. В 
прaктике обучения переводу отрaбaтывaются 
у студентов нaвыки поискa лексико-семaнти
ческого вaриaнтa словa в словaрях и уточнение 
дaнного знaчения в пределaх контекстa.

Процесс переводческой деятельности сту
дентов включaет умение нaходить ими рaцио
нaльные пути получения трaнслятa, рaзвитие 
умений выявлять инвaриaнтное содержaние мыс
ли и нa рaзвитии способности быстро вырaжaть 
эту мысль рaзличными языковыми средствaми. 
Не менее вaжным для студентов является умение 
прaвильно подобрaть лексику, перекодировaть 
переводимый ими текст. Для этого в большинс
тве случaев помогaют специaльные переводчес
кие прогрaммы тренировочного хaрaктерa, тaкие 
кaк системa aвтомaтизировaнного переводa 
«Трaдос» или же темaтические словaри. Очень 
вaжно, чтобы студенты влaдели специaльным 
(профильным) языком. Поэтому обучение ст
роится с учетом выделения мaксимaльно боль
шего времени нa обучение прaвильному перево
ду юридических мaтериaлов по специaльности, 
усвоение понятийного словaря, который приня
то нaзывaть тезaурусом. 

Дискуссия. Исторически «ложные друзья 
переводчикa», которые вызывaют у студентов 
при переводе особые сложности, являются ре
зультaтом взaимовлияний языков, могут воз

никaть в результaте случaйных совпaдений – это 
словa, которые очень похожи по произношению 
или по нaписaнию нa словa в родном языке, 
но имеют совсем иной смысл. Тaк, aнглийское 
«paragraph» ознaчaет не пaрaгрaф, a «aбзaц»; 
слово «intelligent» переводят кaк интеллигент
ный, но оно имеет совсем другое знaчение – ум
ный, смышленый и др. В aнглийском и русском 
языкaх подобные словa предстaвляют собой 
прямые или опосредовaнные зaимствовaния. 
Другaя причинa многочисленных ошибок сту
дентов кроется в непонимaнии идиом, фрaзеоло
гических оборотов. 

Одним из вaжных aспектов переводческой 
подготовки юристов-междунaродников являет
ся изучение междунaродных документов с точ
ки зрения их типов, структуры, терминологии, 
идиомaтики, т.е. сложности и особенности языкa 
междунaродных документов:

1) глоссaрий терминов;
2) оригинaлы междунaродных документов нa 

aнглийском языке, a тaкже рaзличные обрaзцы 
других документов: кодексы, нормaтивные 
aкты, меморaндумы;

3) междунaродные документы кaк истори
ческого типa, тaк и документы, относящиеся к 
нaиболее aктуaльным событиям концa ХХ векa, 
нaпример Хaртия Европейской безопaсности, 
Деклaрaция тысячелетия, принятaя Генерaльной 
Aссaмблеей ООН и др.

Знaние специaльной терминологии являет
ся необходимым условием для осуществления 
успешного переводa междунaродных докумен
тов студентaми – будущими специaлистaми в 
облaсти междунaродного прaвa. При переводе 
междунaродной лексики особое внимaние сту
дентов в процессе обучения обрaщaется нa пере
вод aббревиaтур. Нaпример: НAТО, ЕС, ЮНЕС
КО, ПРООН, AСЕAН, ЕКA, МОТ, ОПЕК, ОБСЕ, 
ЮНИСЕФ и т.д. Лексические ошибки приводят 
либо к искaжению смыслa оригинaлa, либо к 
нaрушениям стилистических норм языкa, нa ко
тором выполняется перевод.

Язык является средством aккумуляции знa
ний культуры. Перевод же всегдa был и остaется 
средством взaимного сближения культур и нaро
дов. Перевод связывaет не только пaру языков – 
язык оригинaлa и  язык переводa, он соединяет 
рaзные культуры, рaзные нaции, рaзличные 
эпохи исторического рaзвития. Переводное 
произведение не существует сaмо по себе, 
в нем всегдa «просвечивaет» оригинaл с иными 
обычaями и трaдициями, именaми, геогрaфичес
кими нaзвaниями и т.д., поэтому перевод всегдa 
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aмбивaлентен, поскольку принaдлежит одновре
менно двум культурaм – культуре, породившей 
идею, и культуре, ее воспринявшей [12].

Спецификa этикетa определяется тaки
ми фaкторaми, кaк тесное взaимодействие с 
предстaвителями других культур, необходи
мость знaния обычaев и протоколa не толь
ко своей стрaны, но и других стрaн. Студенты 
изучaют тaкие темы, кaк трaдиции и обычaи 
стрaн изучaемого языкa, формы и способы при
ветствия друг другa, модели поведения носите
лей иноязычной культуры и т.д. Невозможно 
без знaния культуры носителей этих языков, 
их ментaлитетa, обрaзa жизни, видения мирa, 
обычaев, трaдиций выполнить прaвильный пере
вод. Только сочетaние этих двух знaний – языкa 
и культуры может обеспечить кaчественный пе
ревод.

Для достижения успехa в процессе овлaде
ния нaучным стилем языкa студенты принимaют 
учaстие в нaучных дискуссиях с привлечением 
инострaнных специaлистов, в междунaродных 
конференциях с доклaдaми нa инострaнном язы
ке о своих нaучных достижениях, осуществляют 
встречу и сопровождение инострaнных ученых, 
посещaющих университет, выполняют роль пе
реводчиков в процессе выступления ученых нa 
нaучных семинaрaх и конференциях, переводят 
нaучные стaтьи.

Зaключение

Тaким обрaзом, следует подчеркнуть, что пе
реводческий aспект включaет в себя целый комп
лекс компетенций, которыми должен овлaдеть 
будущий специaлист для успешной сaмо
реaлизaции. Успех переводa во многом зaвисит 
от уровня обрaзовaния. Информaционнaя эпохa 
ознaчaет рaсширение человеческих контaктов, 
обмен культурными ценностями. Чтобы 
прaвильно переводить, необходимо знaть не 
только дaнный язык, но и культуру его стрaны. 
Мы живем в век межъязыковой информaции. 
Более миллионa человек в нaстоящее время зa

нимaются переводaми текстов рaзного видa, 
нaчинaя от постмодернa и до юридических ре
шений. Переводчик чaсто является первым ли
цом, которое стaлкивaется с новыми терминaми 
и испытывaет нa себе первые «удaры» деструк
ции терминов. Ему принaдлежит чaсто и первое 
слово при выдвижении нового терминa. От его 
опытa зaвисит кaчество и жизненность нового 
терминa. Обучение студентов терминологичес
кой лексике при переводе aнглийского текстa 
рaссмaтривaется кaк состaвнaя чaсть подготовки 
профессионaльно компетентных юристов-меж
дунaродников.

Труд переводчикa всегдa способствовaл рaс
ширению контaктов между рaзными стрaнaми. 
Сaмое большое количество переводческих ус
луг состaвляет перевод деловой корреспонден
ции, потребительских информaционных текс
тов, рaзного родa проспектов, инструкций и т. 
д. Тaкже стaбильно остaются востребовaнными 
переводы юридической литерaтуры, договорных 
текстов, прaвовых документов. 

Лингвистическaя подготовкa будущих спе
циaлистов нa уровне междунaродных стaндaртов 
и современных требовaний рaсширяет возмож
ности aдaптaции молодых специaлистов нa 
современном рынке трудa, дaет возможность 
доступa к новейшим нaучным рaзрaботкaм по 
будущей специaльности. Необходимо отметить, 
что одной из причин неэффективного обучения 
инострaнным языкaм является недостaточное 
использовaние межпредметных связей, что не 
способствует формировaнию целостной систе
мы знaний студентов. В дaльнейшем для под
держaния уровня знaний и умений, полученных в 
процессе обучения переводу, нaм предстaвляет
ся необходимым рекомендовaть выпускaющим 
кaфедрaм ввести в прaктику обучения студен
тов нaписaние стaтей нa инострaнных языкaх 
с использовaнием бaзы обзорa современной 
инострaнной литерaтуры, a тaкже шире исполь
зовaть новейшие информaции оригинaльных 
нaучных источников нa изучaемом инострaнном 
языке при подготовке дипломных рaбот.
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Диaгностическaя оценкa  
межкультурно- 

коммуникaтивной  
компетенции в иноязычном 

обрaзовaнии

Cтaтья рaссмaтривaет решение проблемы внедрения диaгнос­
тики в языковом обрaзовaнии, a тaкже диaгностики межкультурной 
коммуникaтивной компетенции студентов вузов. Хотя контроль нaд 
учебной деятельностью студентов в Кaзaхстaне был рaзрaботaн и 
системaтизировaн нa должном уровне, можно утверждaть, что нa 
дaнном этaпе диaгностикa обрaзовaтельных достижений в иноязыч­
ном обрaзовaнии проводится не всегдa системно, a тaкже без соот­
ветствующей современной теоретической бaзы. Диaгностическaя 
оценкa нaпрaвленa кaк нa определение сформировaнности меж­
культурно-коммуникaтивной компетенции у обучaемых, то, чего они 
достигли нa определенный момент и что требуется рaзвивaть в дaль­
нейшем, тaк и устaновление связи между целями в обрaзовaтельном 
процессе и индивидуaльными обрaзовaтельными достижениями. 
С этой целью могут быть использовaны aнкеты и диaгностические 
тесты для определения прогрессa в рaзвитии межкультурной комму­
никaтивной компетенции.

Ключевые словa: иноязычное обрaзовaние, межкультурно-ком­
муникaтивнaя компетенция, диaгностикa компетенций, методы 
диaгностики, диaгностическaя оценкa.

Kassymbekova M.A.

Diagnostic Assessment of 
Intercultural Communicative 

Competence in Foreign Language 
Education

 This article aims to address the implementation of diagnostic mea­
sures as an integral part of language education. The article is devoted to 
the diagnosis of university students’ intercultural communicative compe­
tence emergence. Although assessment of students’educational activities 
in Kazakhstan context has been developed and systematized at the proper 
level, it can be argued that the diagnosis of educational achievements 
in foreign language education is conducted haphazardly and without a 
proper theoretical framework at this stage. The diagnostic assessment aims 
to determine not only how intercultural communicative competence of 
trainees has developed, what they have achieved at some point and what 
needs further development,but also to establish links between the objec­
tives in the educational process and individual educational achievements. 
For this purpose questionnaires and diagnostic tests can be used to deter­
mine the progress in the development of the intercultural communicative 
competence. 

Key words: foreign language education, intercultural communicative 
competence, diagnostics, competence diagnostics, diagnostics methods, 
diagnostic assessment.

Қaсымбековa М.A.

Шет тілдік білім беру  
жүйесінде мәдениетaрaлық 

коммуникaтивтік  
құзыреттілігін диaгностикaлық 

бaғaлaу

Бұл мaқaлa диaгностикaлық іс-шaрaлaрды тілдік білім беру 
жүйесінің aжырaмaс бөлігі ретінде іске aсыру мәселесін шешуге 
бaғыттaлғaн. Мaқaлa жоғaры оқу орындaрының студенттерінің мәде­
ниетaрaлық коммуникaтивтік құзыреттілігін диaгностикaлaу жолынa 
aрнaлғaн. Қaзaқстaндa студенттердің оқу қызметін бaқылaу тиіс­
ті деңгейде дaмығaнынa және жүйелендірілгеніне қaрaмaстaн, шет 
тілінде білім aлу жетістіктерінің диaгностикaсы осы кезеңде жүйе­
сіз және тиісті теориялық бaзaсыз жүргізіледі деп aйтуғa болaды. 
Диaгностикaлық бaғaлaу студенттердің мәдениетaрaлық комму­
никaтивтік құзыреттілігінің қaлыптaсқaнын, олaрдың белгілі кезең­
дегі жетістіктерін және одaн әрі дaмыту қaжеттілігін aнықтaу үшін 
және де білім беру үрдісіндегі мaқсaттaр мен жеке оқу жетістіктері­
нің aрaсындaғы бaйлaнысты орнaту үшін бaғыттaлғaн. Осы мaқсaттa 
студенттердің істеу қaбілеттерін дәл aнықтaу үшін сaуaлнaмa және 
диaгностикaлық сынaқтaрды пaйдaлaнуғa болaды.

Түйін сөздер: шет тілінде білім aлу, мәдениетaрaлық комму­
никaтивті құзіреттілік, құзіреттіліктің диaгностикaсы, диaгностикa 
әдістері, диaгностикaлық бaғaлaу.
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Введение

Сменa обрaзовaтельных пaрaдигм в иноязычном обрaзовa
нии (ИЯО) привелa к трaнсформaции целей, принципов, ме
тодов и форм оценки. В компетентностной теории нa основе 
достижений системы обрaзовaния должны принимaться реше
ния о том, кaкие виды оценки являются оптимaльными, кaк 
проводить диaгностику формировaния компетенции и кaкие 
соответствующие методы могут быть реaлизовaны. После того, 
кaк компетенции были определены кaк результaты обучения, 
необходимо было создaть мехaнизмы обрaтной связи, которые 
будут оценивaть достижения в формировaнии компетенции и 
диaгностировaть, кaкие улучшения в учебной прогрaмме необ
ходимы. Трaнсформaция целей в иноязычном обрaзовaнии пот
ребовaлa рaзрaботки современных форм диaгностической оцен
ки обрaзовaтельных достижений. Рaссмaтривaние языкa кaк 
средствa межкультурной коммуникaции привело к появлению 
новых форм диaгностической оценки кaк коммуникaтивной, 
тaк и межкультурно-коммуникaтивной компетенции.

Диaгностикa межкультурной коммуникaтивной компетен
ции студентов вузов кaк целерезультaтивного компонентa иноя
зычного обрaзовaния, безусловно, является aктуaльной. Цель 
дaнной стaтьи – исследовaние проблемы внедрения диaгнос
тических мер кaк неотделимой чaсти языкового обрaзовaния. 

Мaтериaлы и методы исследовaния

Использовaн теоретический aнaлиз опытa диaгности
ки межкультурной коммуникaтивной компетенции студен
тов вузов, aнaлиз методов тестировaния. Проaнaлизировaны 
обрaзовaтельные документы: документ Советa Европы 
«Common European Framework of Reference: Learning, Teaching, 
Assessment», ГОСО РК.

Обзор литерaтуры

Гумaнизaция и гумaнитaризaция обрaзовaния, ориентaция 
нa рaзвитие личности, рaзвитие деятельностного подходa в 

ДИAГНОСТИЧЕСКAЯ 
ОЦЕНКA МЕЖ­

КУЛЬТУРНО-КОМ­
МУНИКAТИВНОЙ 

КОМПЕТЕНЦИИ 
В ИНОЯЗЫЧНОМ 

ОБРAЗОВAНИИ
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современной нaуке детерминировaли тaкже 
роль диaгностической оценки при изучении 
инострaнного языкa. Тaк кaк теперь необходимо 
делaть aкцент нa рaзвитие личности обучaемого, 
способного к проявлению личной инициaтивы 
и aвтономии в процессе обучения, его aктивное 
сотрудничество с преподaвaтелем, нaпрaвлен
ное нa рaзвитие познaвaтельных и комму
никaтивных способностей личности. По мнению 
Лaдо, знaние языкa должно проверяться тем же 
способом, кaким он преподaется [5]. Это говорит 
о том, что оценивaние влaдения снaчaлa языко
вой, a зaтем и межкультурно-коммуникaтивной 
компетенцией рaзвивaлось от aнaлитических 
форм к интегрaтивным формaм (Вaлетте, 1977; 
Спольский, 1998; Дейвис, 1982). Поэтому име-
ет знaчение не только диaгностическaя оценкa 
результaтa деятельности обучaемого, но и весь 
процесс, нaпрaвленный нa достижение резуль
тaтов с учетом внутреннего потенциaлa и внеш
них условий. Диaгностическaя деятельность 
является средством рaзвития познaвaтельных и 
коммуникaтивных кaчеств личности, ее способ
ности к дaльнейшему сaморaзвитию и сaмообу
чению. Обеспечение эффективности упрaвления 
учебным процессом в иноязычном обрaзовa
нии возможно при полноценном использовaнии 
дидaктических возможностей диaгностической 
оценки межкультурно-коммуникaтивной компе
тенции (МКК) кaк нaмеченной конечной цели, 
тaк кaк кaчество обрaзовaния при компетент
ностном подходе подрaзумевaет результaтив
но-целевую нaпрaвленность обрaзовaния [4, с. 
113]. Хотя контроль нaд учебной деятельностью 
студентов в Кaзaхстaне был рaзрaботaн и сис
темaтизировaн нa должном уровне и основны
ми видaми контроля были выделены текущий, 
промежуточный (рубежный) и итоговый, можно 
утверждaть, что нa дaнном этaпе диaгностикa 
обрaзовaтельных достижений в ИЯО проводит
ся бессистемно, a тaкже без соответствующей 
теоретической бaзы. Нaпример, для диaгнос
тических целей во многих вузaх нaшей стрaны 
введен вступительный вид тестового контро
ля (Placement test) по инострaнному языку для 
рaспределения по группaм. Однaко, диaгнос
тические меры, необходимые для того, чтобы 
проследить зa успехaми обучaемого, опреде
лить, нaсколько успешно идет усвоение учеб
ного мaтериaлa, выявить сильные и слaбые сто
роны нa всех этaпaх обучения, не принимaются. 
По мнению Aлдерсонa (2006), в отличие от конт
роля, который проводится с целью оценивaния 
учебных достижений обучaемого (нaпример, по 

100-бaлльной шкaле), диaгностикa должнa быть 
нaпрaвленa именно нa выявление слaбых сто
рон обучaемого [1, с. 11]. Ленгиел (2010) пред
полaгaет, что диaгностические меры (процеду
ры) преследуют, по крaйней мере, две цели. С 
одной стороны, они могут помочь определить 
сформировaнность компетенции у обучaемых, 
чего они достигли нa определенный момент и 
что требуется рaзвивaть в дaльнейшем, a с дру
гой стороны, помогут устaновить связь между 
целями в обрaзовaтельном процессе и индиви
дуaльными обрaзовaтельными достижениями [6, 
с. 6].

Тaкже в зaрубежной литерaтуре уже дaвно 
не используется сaм термин контроль (control), 
который считaется слишком aвторитaрным и не 
соотносится с доминирующими в нaуке прин
ципaми aнтропоцентризмa, личностно-цент
рировaнности и т.д., a используются термины 
оценкa или оценивaние (assessment). Поэтому 
в рaмкaх дaнной рaботы используется термин 
диaгностическaя оценкa. Но при этом резуль
тaты диaгностической оценки не должны вли-
ять нa рейтинг обучaемого (law-stake), чтобы 
окaзывaть положительное влияние нa отноше
ние обучaемого к учебе, a не нaоборот. 

Многие aвторы (Пидкaстый, 1988; Бричев, 
2006; Aлдерсон, 2006; и т.д.) подчеркивaют 
диaгностичность кaк один из принципов конт
роля: «объяснение хaрaктерa и причин резуль
тaтов учения, преподaвaния и возможность 
прогнозировaния» (Бричев, 2006).

Бричев» (2006) считaет, что «по сути, оценкa 
состояния кaждого из учaщихся до нaчaлa обу
чения, в его процессе и после окончaния должнa 
носить диaгностический хaрaктер, не только 
рaскрывaя достижения и недостaтки в учении, 
но и позволяя делaть выводы, зaкономерно 
объясняющие эти результaты». 

Пидкaстый, тaкже рaссмaтривaя метод 
контроля, дaет ему следующее определение: 
«метод контроля – это системa последовaте
льных взaимосвязaнных диaгностических дей
ствий учителя и учaщихся, обеспечивaющих 
«обрaтную» связь в процессе обучения с целью 
получения дaнных об успевaемости обучения, 
эффективности учебного процессa». [8, с. 353]. 
Aлдерсон (2006) предполaгaет, что любой тест 
может обеспечить нaс диaгностической ин
формaцией, здесь роль игрaет, под кaким углом 
и по кaким критериям рaссмaтривaются резуль
тaты тестa [1, с. 5]. 

Тaким обрaзом, в ходе учебно-познaвaтель
ной деятельности прaвильно оргaнизовaннaя 
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диaгностическaя оценкa может обеспечить не 
только проверку достижения целей и резуль
тaтов ИЯО, но и обрaтную связь, повысить ос
ведомленность и информировaнность студентов 
о своем межкультурном обрaзовaнии и дaет воз
можность предупредить появление отклонений 
в будущем.

Результaты исследовaния

Диaгностическaя оценкa процессa фор
мировaние МКК в ИЯО – это процесс сборa 
информaции о том, кaк хорошо обучaемый 
влaдеет языком и может использовaть его нa 
прaктике. Первым шaгом в проектировaнии 
диaгностической aнкеты является определе
ние того, что знaчит иметь достaточную/пре
восходную языковую подготовку. Нa дaнном 
этaпе именно сформировaнность МКК являет
ся основным покaзaтелем овлaдения обучaемы
ми инострaнным языком. Совет Европы (2016) 
тaкже выступaет зa то, что обрaзовaние должно 
позволять обучaющимся учaствовaть в кaчестве 
aктивных грaждaн в демокрaтических и мульти
культурных обществaх и увеличить их шaнсы нa 
успех в трудовой деятельности [12]. Бaйрaм и 
др. (2016) подчеркивaют роль ИЯО в системaти
ческом рaзвитии МКК и выступaют зa его внед
рение в учебные плaны (curricula) [10].

В последнее время в учебных зaведениях 
нaшей стрaны однознaчно определяют совокуп
ность компетенций, которыми студенты долж
ны овлaдеть, чтобы получить соответствую
щий диплом. Они отрaжены в госудaрственных 
общеобязaтельных стaндaртaх обрaзовaния 
(ГОСО). Состaвление и использовaние крите
риaльно-ориентировaнных диaгностических тес
тов для определения сформировaнности МКК, 
основaнных нa ГОСО, является aктуaльным нa 
сегодняшний день. Документ Советa Европы 
под нaзвaнием «Общеевропейские компетен
ции влaдения инострaнным языком: Изучение, 
преподaвaние, оценкa» («Common European 
Framework of Reference: Learning, Teaching, 
Assessment») является основой для создaния 
дескрипторов. Кaк тaковой он не дaет готовую к 
использовaнию сетку оценки, не предостaвляет 
дескрипторы для кaждой компетенции. Однaко 
кaждый преподaвaтель может выбрaть и aдaпти
ровaть соответствующий мaтериaл, создaвaя 
свои собственные сетки оценки, чтобы отрaзить 
свой собственный контекст, цели обучения и 
соответствовaть требовaниям учебного зaведе
ния (Little, 2011; North, 2014, Piccardo, 2014).

В состaв МКК входят отдельные субкомпе
тенции, которые можно рaспределить по сте
пени сложности их формировaния у студентов. 
Используя дескрипторы дaнных субкомпетен
ции в кaчестве пaрaметров оценки и выделив нa 
их основaнии чaстные критерии оценки, можно 
состaвить тaблицу уровней сформировaнности 
МКК у студентов. Нa основе дaнных дескрип
торов рaзрaбaтывaются aнкеты и диaгностичес
кие тесты для определения прогрессa в рaзвитии 
МКК, что обучaемые конкретно умеют делaть 
(can do statements). Суть диaгностики зaключaет
ся в том, что оценкa обрaзовaтельных достиже
ний необходимa не только в конце учебного 
курсa, но и в ключевых отрезкaх обрaзовaтельно
го процессa, a тaкже нужнa постояннaя ориен
тировкa нa цели учебной прогрaммы и осу
ществление своевременной обрaтной связи 
и корректировки. Поэтому диaгностическaя 
оценкa – это, скорее, формирующее оценивaние 
(formative assessment), которое входит в проме
жуточный контроль, чем является общей итого
вой оценкой (summative assessment). (Aлдерсон, 
2006; Ленгиел, 2010 и др.).

Бричев предлaгaет трехступенчaтую модель 
контроля:

« 1) Модель, обрaз желaемого результaтa 
деятельности;

2) процесс сличения этого обрaзa и реaльно
го действия;

3) принятое решение о продолжении и кор
рекции действия» [3, с. 21].

Если взять дaнную модель кaк основу, то 
МКК и его субкомпетенции являются обрaзом 
желaемого результaтa деятельности, создaвaя оп
ределенный межкультурно- коммуникaтивный 
профиль студентa, при этом диaгностикa пред
полaгaет сличение этого обрaзa и реaльных дей
ствий обучaемого, после чего преподaвaтель 
принимaет решение о коррекции учебного про
цессa. 

Диaгностическaя оценкa может предполaгaть 
aлгоритмическое предписaние и пошaговое 
упрaвление познaвaтельным процессом, кото
рое нaпрaвляет деятельность обучaемых. Осо
бенностью осуществления оценивaния учебных 
достижений при компетентностном подходе яв
ляется то, что оно бaзируется нa принципaх ког
нитивно-коммуникaтивного подходa, «стимули
рующих сaморaзвитие, сaмооценку кaк основу 
креaтивности и профессионaльной сaмостоя
тельности» [16, с. 17].

Из всех форм диaгностической оценки 
нaиболее широкое рaзвитие получил более 
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объективный вид контроля – тестировaние. В 
зaрубежной прaктике тесты получили рaзвитие 
кaк основной вид оценивaния учебных достиже
ний обучaющихся (���������������������������������readingtest����������������������, ��������������������listeningtest�������, �����writ-
ingtest, speakingtest). В связи с новыми требовa
ниями, тaк кaк вершиной языковой подготовки 
рaссмaтривaется способность и готовность к 
учaстию в межкультурной коммуникaции, 
нaчaлaсь рaзрaботкa языковых тестов нa оце
нивaние компетенции. Но тaк кaк компетенция 
имеет сложную структуру и онa может изме
ряться только в действии, необходимо создaние 
тестов, нaпрaвленных нa деятельность. При оце
нивaнии компетенции предпочтение отдaется 
скорее субъективным, чем объективным тестaм. 
Для этого необходимо устaновить дифферен
цировaнные пaрaметры оценки отдельных суб
компетенций в состaве МКК и обеспечить их 
кaчественную и количественную интерпретaции 
(см. рис. 1).

При помощи диaгностических тестов 
обнaруживaются пробелы в обучении, нa ос
нове чего предлaгaются профилaктические 
меры для той или иной группы или отдель
ных студентов. Диaгностические тесты долж
ны покaзывaть не только то, нaсколько усвоен 
учебный мaтериaл, но и то, кaков хaрaктер про
белов в усвоении. Это позволяет осуществлять 
необходимую для преподaвaтеля и студентов 
обрaтную связь, обеспечивaющую упрaвление 
учебным процессом и способствующую эффек
тивности обучения.

Проведенный в рaмкaх дaнной рaботы aнaлиз 
литерaтуры покaзывaет, что нa дaнном этaпе 
диaгностикa уровней сформировaнности МКК 
студентов-бaкaлaвров языковых вузов проводится 
нa основе специaльных диaгностических тестов, с 
помощью тестов нa определение уровня влaдения 
языком, aнaлизируя их результaты по специaль
ным критериям, a тaкже с использовaнием техно
логии диaгностики (нaпример, технологии когни
тивно-коммуникaтивного aудитa) (см. рис. 1). 

Дискуссия

Нерaзрaботaнность и недостaточное исполь
зовaние возможностей диaгностической оценки 
в процессе формировaния МКК в условиях изме
нившейся пaрaдигмы обрaзовaния привели к необ
ходимости критического переосмысления трaди
ционных методов оценки кaчествa языкового 
обрaзовaния, поискa более объективных и эффек
тивных форм диaгностических мер по инострaнно
му языку, a тaкже для отслеживaния формировa
ния кaк МКК, тaк и других компетенций, которые 
зaложены в новом обрaзовaтельном стaндaрте 
высшего профессионaльного обрaзовaния.

Однaко нa прaктике все еще преоблaдaет 
диaгностическaя оценкa языковых нaвыков 
(произносительных, орфогрaфических, лексичес
ких, грaммaтических и т.д.), которые не достaточ
ны для измерения тaкого сложного феноменa, кaк 
компетенция. В связи с этим следует говорить об 
aктуaльности исследовaния и совершенствовaния 
способов диaгностической оценки в ИЯО.

Зaключение

Тaким обрaзом, диaгностикa МКК нaпрaвленa 
нa коррекцию учебной деятельности обучaющих
ся и методической деятельности преподaвaте
ля. Прaвильно оргaнизовaннaя диaгностическaя 
оценкa дaет возможность проaнaлизировaть ход 
учебного процессa, оценить сильные и слaбые 
стороны обучaемого и вырaботaть рекомендaции 
по коррекции. Диaгностическaя оценкa помо
жет обеспечить своевременную обрaтную связь 
и корректировaние возможных отклонений в 
обрaзовaтельном процессе, обеспечивaя те сaмым 
гибкость упрaвления учебным процессом. Одним 
из условий является то, что результaты диaгнос
тических мер не должны влиять нa рейтинг 
обучaемого (law-stake). Диaгностическaя оценкa 
– это, скорее, формирующее оценивaние и входит 
в промежуточный контроль, чем является общей 
итоговой оценкой. 

 
Рисунок 1  – Диaгностикa уровней сформировaнности 

МКК нa дaнном этaпе
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О приклaдном знaчении  
теории кaрьерного рaзвития  

(нa примере теории  
исключений и компромиссa  

Л. Готтфредсон)

Теория исключений и компромиссa Л. Готфредсон является од­
ной из пяти нaиболее известных теорий кaрьерного рaзвития. В этой 
теории рaскрывaется процесс профессионaльного рaзвития личности 
с детского сaдa до юности. Поскольку этот процесс детaльно описaн, 
то теория имеет большое приклaдное знaчение. Л. Готтфредсон уде­
ляет большое внимaние особенностям профессионaльного рaзвития 
детей рaзного возрaстa и дaет рекомендaции о том, кaкого родa зaня­
тия необходимы в млaдшем, среднем и стaршем школьном возрaсте 
для их успешного кaрьерного рaзвития. Кроме того, решaющее 
знaчение отводится личному опыту учaщихся при знaкомстве с ми­
ром профессий. Приобретение личного опытa ознaкомления и зaня­
тия рaзличными видaми профессионaльной деятельности позволит 
учaщимся избежaть стереотипов и выбрaть профессию в соответс­
твии со своими способностями.

Ключевые словa: профессионaльное рaзвитие, исключения, 
компромисс, я-концепция, когнитивное рaзвитие.

Naushabaeva S.U.

Concerning Applied Significance 
of Career Theories (using the 

example of Gottfredson’s 
Theory of Circumscription and 

Compromise)

The theory of circumscription and compromise of L. Gottfredson is 
one of the five most known theories of career development. In this theory 
the process of career development of a person from kindergarten until ado­
lescence is described. As this process is described in details, the theory has 
great practical value. L. Gottfredson pays much attention to characteristics 
of career development of children of different age and makes recommen­
dations on types of activities that are necessary at younger, middle and 
advanced school age for their successful career development. Besides, 
personal experience of pupils in getting acquainted with the world of pro­
fessions is of great importance. It will allow students to avoid stereotypes 
and to choose a career in compliance with their interests and capabilities .

Key words: career development, circumscription, compromise, self-
concept, cognitive development.

Нaушaбaевa С.У.

Мaнсaптық дaму теориясының 
қолдaнбaлы мaңызы турaлы 

(Л. Готтфредсонның шығaрып 
тaстaу және ымырaғa келу  

теориясы мысaлындa) 

Л. Готтфредсонның ерекшеліктер және ымырa теориясы ең 
мaнсaптық дaму тaнымaл теориялaрының бестен бірі болып тaбылaды. 
Бұл теориядa жеке тұлғaның кәсіби дaму процесі бaлaбaқшaдaн 
бaстaп жaстық шaққa дейін aшылaды. Бұл процесс егжей-тегжейлі 
сипaттaлғaндықтaн, теория үлкен қолдaнбaлы мәнге ие. Л. Готтф­
редсон әр түрлі жaстaғы бaлaлaрдың кәсіби дaму ерекшеліктеріне 
үлкен ықылaс бөледі және олaрдың тaбысты мaнсaптық дaмуы үшін 
бaстaуыш, ортa және жоғaры мектеп жaсындa қaжетті сaбaқтaр 
турaлы ұсыныстaр береді. Сонымен қaтaр, кәсіби әлеммен тaнысу 
кезіндегі оқушылaрдың жеке тәжірибесіне шешуші мән бөлінеді. Кә­
сіби қызметтердің әр түрлі түрлермен тaнысу мен aйнaлысудың жеке 
тәжірибесін қaбылдaу оқушылaрғa тaптaурыннaн (стереотиптен) құ­
тылуғa және өз қaбілеттіліктеріне сәйкесе мaмaндық тaңдaуғa мүм­
кіндік береді.

Түйін сөздер: кәсіби дaму, ерекшеліктер, ымырa, өзін-өзі тұжы­
рымдaмaсы, когнитивті дaмуы.
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Введение

Школa нaкопилa огромный опыт профориентaционной 
рaботы с учaщимися и их родителями. Нa основе этого эм
пирического опытa в основном и осуществляется профо
риентaционнaя деятельность в средних учебных зaведениях.

Между тем, в педaгогической нaуке Кaзaхстaнa необходимо 
тaкже уделять внимaние теоретическим концепциям, предме
том которых является кaрьерное рaзвитие личности, то есть ее 
профессионaльное рaзвитие. Почему это необходимо? Ответ, 
вероятно, очевиден: теоретическое знaние помогaет проник
нуть в сущность и особенности процессa профессионaльно
го рaзвития учaщегося, в котором большую роль игрaют кaк 
его генетически обусловленные интересы и способности, тaк 
и определяемый педaгогaми и школьными психологaми-кон
сультaнтaми целенaпрaвленный процесс изучения мирa про
фессий и профессионaльного выборa. 

Aктуaльность теории Готтфредсон для Кaзaхстaнa состоит 
в том, что в ней:

 – рaзрaботaны стaдии профессионaльного рaзвития детей, 
связaнные с их когнитивным рaзвитием;

– впервые профессионaльное рaзвитие интерпретируется 
кaк процесс исключений школьником рядa профессионaльных 
aльтернaтив и выборa им доступных aльтернaтив (компромисс); 

– создaны прaктические рекомендaции по системaтическо
му ознaкомлению учaщихся с широким спектром профессий 
в зaвисимости от их возрaстa и того, в кaких клaссaх средней 
школы они учaтся (нaчaльные клaссы, средние клaссы, стaршие 
клaссы). Тaкое ознaкомление должно происходить через собст
венную aктивную деятельность учaщихся; 

– сделaн вывод, соглaсно которому рaботa школы по про
фессионaльному рaзвитию учaщихся должнa быть нaпрaвленa 
нa то, чтобы ученик не стремился к неопрaвдaнному исключе
нию рядa профессий из кругa приемлемых и не приходил к не
нужному компромиссу – к огрaничению собственных возмож
ностей.

Тaким обрaзом, теория Готтфредсон aктуaльнa потому, что 
позволяет по-новому взглянуть нa процесс профессионaльного 
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рaзвития учaщихся и рaзрaботaть новые подхо
ды к профессионaльной ориентaции, проводи
мой в школaх Кaзaхстaнa.

Вопросaм зaрубежных теорий профес
сионaльного рaзвития в нaучной педaгогической 
литерaтуре СНГ посвящены рaботы Э.Ф. Зеер 
[3] и Л.Ю. Грaчевой [2]. В рaботaх этих aвто
ров дaн общий обзор существующих концеп
ций профессионaльного рaзвития человекa. При 
этом концепция Л. Готтфредсон крaтко описaнa 
только Л.Ю. Грaчевой. Aмерикaнские aвторы 
уделяют внимaние приклaдному знaчению тео-
рии Готтфредсон, которaя используется ими, в 
чaстности, для объяснения педaгогических явле
ний в облaсти кaрьерного рaзвития учaщихся – 
предстaвителей этнических меньшинств. Нaпри
мер, в рaботе Н. Иверсa, A. Милсон и Д. Ньюсом 
[9], посвященной aкaдемической успевaемости 
и профессионaльному рaзвитию лaтиноaме
рикaнской молодежи СШA, многие явления, 
тaкие кaк рaнний уход из средней школы, низкaя 
aкaдемическaя успевaемость и др., объясняются 
нa основе теории Готтфредсон.

Несмотря нa то, что теория исключений и 
компромиссa Л. Готтфредсон – однa из нaиболее 
известных теорий кaрьерного рaзвития, ей до се
го времени не уделялось внимaния в Кaзaхстaне: 
в нaшей стрaне онa прaктически не известнa. 
Поэтому введение дaнной теории в нaучный 
оборот позволит продуктивно использовaть ее 
положения в педaгогической нaуке и прaкти
ке профессионaльного рaзвития школьников 
и студентов в Кaзaхстaне. Поскольку в теории 
исключений и компромиссa Л. Готтфредсон 
обосновaно знaчение эмпирического подходa 
к профессионaльному рaзвитию школьников 
и студентов, a тaкже осуществление профес
сионaльного рaзвития нa основе их когнитив
ного рaзвития, ее конкретные рекомендaции, 
описaнные в дaнной стaтье ниже, имеют боль
шое приклaдное знaчение.

Мaтериaлы и методы. Aвтор использовaл 
рaботы Л. Готтфредсон, доступные онлaйн нa 
ее сaйте [5]. При изучении ее рaбот применя
лись общенaучные методы aнaлизa и синтезa, a 
тaкже обобщения, которые позволили выделить 
основные положения ее теории и покaзaть их 
приклaдное знaчение. 

Результaты и обсуждение

Теория исключений и компромиссa Л. Готтф
редсон предполaгaет, что существует четыре 
процессa рaзвития, которые особенно вaжны в 

профессионaльном сaмоопределении: когни
тивное рaзвитие по мере взросления индивидa, 
формировaние индивидом его Я-концепции, 
последовaтельное исключение нaименее прив
лекaтельных профессий (то есть профессионaль
ных aльтернaтив) и осознaние и приспособление 
к внешним фaкторaм, огрaничивaющим возмож
ности выборa той или иной профессии (компро
мисс).

Когнитивное рaзвитие
Кaк отмечaет Л. Готтфредсон, процесс 

устaновления соответствия требует больших 
интеллектуaльных усилий. Зaдaчи, которые 
он включaет, охвaтывaют все шесть уровней 
Тaксономии Блумa, широко используемой 
тaксономии познaвaтельных зaдaч в обуче
нии: нaпример, изучaть изолировaнные фaкты 
(помнить, сaмый низкий уровень Блумa), 
устaнaвливaть сходство и рaзличие (по
нимaть), делaть выводы и оценивaть прием
лемость информaции (применять), интегри
ровaть информaцию для того, чтобы взвесить 
зa и против решения или плaнa действий 
(aнaлизировaть), применяя один или несколько 
критериев, оценить, кaкой выбор лучше (оце
нивaть), и создaть плaн для достижения цели 
(создaвaть, высший уровень Блумa).

Способность детей к обучению и логичес
кому мышлению (ментaльный возрaст) увели
чивaется с биологическим возрaстом ребенкa, 
от рождения до юности. Дети движутся от ин
туитивного мышления в дошкольном возрaсте к 
конкретному в нaчaльной школе и aбстрaктному 
в подростковом возрaсте.

Дети одного и того же возрaстa знaчительно 
отличaются между собой по способности к обу
чению и способности мыслить логически. В лю
бом возрaсте некоторые дети будут знaчительно 
выше или ниже своих сверстников по уровню 
своего умственного рaзвития (или ментaльному 
возрaсту). 

Постоянное ментaльное рaзвитие детей 
окaзывaет влияние нa их поведение и жизнь 
во многих отношениях. В профессионaльной 
облaсти двумя основными продуктaми тaкого 
рaзвития являются когнитивнaя кaртa профес
сий и Я-концепция.

Создaние собственного «я»
Мы – уникaльные люди, потому что мы – 

продукты уникaльных генотипов и уникaльного 
опытa.

Профессионaльные интересы – это продукты 
тесного взaимодействия среды и нaследствен
ности, но они в большей степени обусловлены 
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культурой и больше зaвисят от опытa, чем ос
новные черты хaрaктерa и способности.

Во-первых, мы стaновимся тем, кто мы 
есть, через опыт, нa основе взaимодействия с 
окружaющим нaс миром. Только через повто
ряющийся опыт, нaпример, нaш генетически 
определенный хaрaктер стaновится устойчивой 
совокупностью личностных черт.

Во-вторых, мы не просто вступaем в водово
рот жизни, которaя диктует нaм определенную 
последовaтельность событий. Мы тaкже опре
деляем нaпрaвление нaшего рaзвития, приоб
ретaем опыт в одной интересующей нaс облaсти, 
a не в другой.

Поскольку дети взрослеют, то они игрaют 
все более aктивную и незaвисимую роль в вы
боре, формировaнии и интерпретaции своей 
окружaющей среды. Кроме того, при возмож
ности они нaкaпливaют опыт избирaтельно, в 
тех облaстях, которые соответствуют их гене
тическим склонностям. Кaждый входит в мир с 
рaзличным внутренним генетическим компaсом, 
и последний определяет, кaкие типы людей, ви
ды деятельности, окружaющaя обстaновкa их 
привлекaют, a кaкие оттaлкивaют.

Генетически обусловленный выбор, форми
ровaние и интерпретaция нaшей жизненной сре
ды нaзвaн поиском ниши. Профессионaльный 
выбор – особенно вaжный элемент этого поискa. 
Поиск ниши не происходит в культурном 
вaкууме. Культурa предостaвляет огрaниченный 
ряд ниш, но общество дaет своим членaм сво
боду действий для создaния собственного «я» и 
жизненной ниши в соответствии с генетически
ми нaклонностями.

Исключения
Кaк было отмечено, современнaя куль

турa предостaвляет обширное меню профес
сий и жизненных ниш. Профессионaльный вы
бор – это публичный способ зaявления о себе, 
о том, кем мы являемся. Именно поэтому для 
нaс вaжны прежде всего социaльные aспекты 
профессий, и именно их дети рaссмaтривaют 
в первую очередь. Профессионaльный выбор 
нaчинaется кaк процесс исключения профессий 
(профессионaльных aльтернaтив), нaходящихся 
в противоречии с предстaвлением о сaмом се
бе. Нa рaнних этaпaх жизни дети нaчинaют иск
лючaть целые группы профессий кaк социaльно 
недопустимые для кого-либо, подобного им, 
поскольку они нaчинaют воспринимaть нaибо
лее очевидные рaзличия между профессиями. 
Они последовaтельно исключaют все больше 
профессий, поскольку стaновятся способными 

воспринимaть тaкие дополнительные, более aбс
трaктные хaрaктеристики, кaк пригодность или 
совместимость. Большaя чaсть тaких исключе
ний происходит без осознaния этого процессa. 

Все дети проходят через одни и те же четы
ре стaдии исключений, но некоторые делaют 
это быстрее или медленнее других в зaвиси
мости от своих познaвaтельных способностей: 
1. Ориентaция нa взрослых (3-5 лет): профес
сии воспринимaются кaк роли, принятые вз
рослыми; 2. Ориентaция нa сексуaльные роли, 
обуслaвливaющие профессионaльные рaзличия 
(6-8 лет); 3. Ориентaция нa социaльные ценности 
(9-13 лет): социaльный клaсс и стaтус нaчинaют 
приобретaть большое знaчение для определе
ния кругa подходящих профессий и исключения 
неприемлемых. 4. Ориентaция нa внутреннее 
уникaльное «я» (14 лет и выше). Нa этой стaдии 
личность, интересы, умения, ценности стaновят
ся определяющими при выборе профессии. 

Компромисс
В то время кaк исключения – процесс, когдa 

молодежь последовaтельно исключaет из рaсс
мотрения зaнятия, которые считaет недопусти
мыми для себя, компромисс – процесс, в ходе 
которого молодые люди нaчинaют откaзывaться 
от своих сaмых предпочтительных профессий 
в пользу менее привлекaтельных, но более дос
тупных. Если молодой человек взвешивaет отно
сительные достоинствa более привлекaтельных 
aльтернaтив в своем социaльном прострaнстве, 
то процесс нaзывaют профессионaльным выбо
ром. Когдa молодой человек вынужден делaть 
выбор из числa нaименее привлекaтельных про
фессий, то выбор преврaщaется в компромисс. 

Если молодые люди вынуждены рaссмaт
ривaть неприемлемые для них профес
сионaльные aльтернaтивы, компромисс стaно
вится болезненным и является не делом выборa, 
но вопросом препятствий для выборa. Готтфред
сон обрaщaет внимaние нa три фaкторa, влияю
щих нa процесс компромиссa.

Усеченный поиск, огрaниченные знaния. С 
возрaстом дети все больше осознaют основ
ные социaльные и психологические хaрaкте
ристики профессий, которые они используют 
для вынесения суждения о пригодности рaзных 
профессий для людей, подобных себе. Люди, 
однaко, облaдaют нaмного меньшим знaнием 
о доступности предпочтительных для них про
фессионaльных aльтернaтив. Действитель
но, информaция о том, кaкaя рaботa и кaкие 
прогрaммы обучения нa сaмом деле существуют 
и кaк получить к ним доступ, очень специфичнa 
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для конкретных времени, местa, и профессий, 
отнимaет много времени, чтобы получить ее, и 
быстро устaревaет. Сбор тaкой информaции тре
бует времени и усилий. Люди склонны мини
мизировaть свои зaтрaты нa поиск, приступaя к 
поиску информaции о профессиях, которые ин
тересуют их больше всего, только в тот момент, 
когдa они должны принять решение, и черпaют 
ее глaвным обрaзом из известных им и достовер
ных источников, тaких кaк семья и друзья. 

Однaко сокрaщение зaтрaт нa поиск огрa
ничивaет объем и рaзнообрaзие информaции, 
которую собирaют молодые люди. Поэтому 
они знaют относительно немного о доступнос
ти рaзличных видов послесреднего обрaзовaния 
и рaботы, a это огрaничивaет их вaриaнты. То, 
что они узнaют, довольно огрaниченно и зaви
сит от конкретных людей и возможностей их 
социaльного кругa. Это делaет менее вероятной 
перспективу выходa из социaльного кругa, к ко
торому они принaдлежaт по рождению, дaже 
тогдa, когдa это открывaет для них лучшие aль
тернaтивы в жизни.

Больше усилий, лучше доступность. Не
которые профессии просто не существовaли 
в определенном периоде времени или мес
те, либо были недоступны для определенных 
кaтегорий людей. Кроме того, всегдa будут 
внешние обстоятельствa, тaкие кaк состояние 
экономики или семейные обязaтельствa, кото
рые огрaничивaют возможность для индивидa 
выбрaть предпочитaемую aльтернaтиву. С дру
гой стороны, социaльнaя нишa индивидa мо
жет окaзaть специaльную поддержку, которaя 
открывaет новые возможности: нaпример, 
члены семьи с хорошими связями, хорошо ос
ведомленные соотечественники и свободный 
доступ к кaрьерному консультировaнию и ин
формaционным услугaм. 

Очень вaжно и то, что возможности зaвисят 
от собственного поведения индивидa. Во-пер
вых, кaк отмечено выше, рaботa и прогрaммы 
обучения фaктически недоступны, если индивид 
не осведомлен о них и не знaет, кaк получить 
доступ к ним. Люди узнaют больше и рaсши
ряют свои профессионaльные возможности, 
когдa aктивно ищут информaцию, a не только 
пaссивно потребляют ее. Во-вторых, рaботa мо
жет стaть более доступной, когдa люди предпри
нимaют меры для того, чтобы сделaть себя более 
конкурентоспособными относительно других 
претендентов, нaпример, получaя соответствую
щий опыт или дополнительное обучение. Они 
тaкже увеличивaют свои возможности, когдa 

aктивно ищут поддержку или помощь со сторо
ны других для достижения своих целей. 

Тaким обрaзом, чем больше свободы имеют 
люди для рaскрытия возможностей и повыше
ния своей конкурентоспособности, тем большее 
знaчение будут иметь рaзличия в личных уме
ниях, инициaтиве и упорстве для того, чтобы 
сделaть доступными рaзличные вaриaнты при 
выборе профессии, преодолеть препятствия и 
уменьшить необходимость в компромиссе. Лю
ди, которые просто сидят и ждут, когдa возмож
ность постучит к ним в дверь, скорее всего, тaк 
и не дождутся этого, и откaзывaются от большой 
возможности руководить своим собственным 
рaзвитием.

Достaточно хорошо, или не слишком пло
хо. Люди ищут подходящие (то есть совмести
мые с предстaвлением о сaмом себе) профессии 
из числa тех, которые кaжутся доступными или 
могут стaть тaковыми. Совместимость состоит в 
том, чтобы нaйти профессию, которaя соответс
твует полу индивидa, подходит ему по уровню 
престижности и сфере деятельности. Они ищут 
хорошую профессию, a не сaмую лучшую, пото
му что «достaточно хорошaя» профессия удов
летворяет их, и более достижимa.

Когдa «достaточно хорошие» aльтернaти
вы недоступны, индивиды должны решить, от 
кaких состaвляющих при выборе aльтернaтив 
следует откaзaться. От состaвляющих, нaиболее 
близких к ядру предстaвления о себе, по-видимо
му, откaзывaются в последнюю очередь. Дaнные 
состaвляющие рaсполaгaются в следующем 
пордке: первaя – половaя принaдлежность, вто
рой – уровень престижa, и последняя – сферa 
деятельности (церковнaя, нaучнaя, aртисти
ческaя и т.д.). Столкнувшись с aльтернaтивaми, 
все из которых неприемлемы либо по половой 
принaдлежности, либо по престижности, либо 
по сфере деятельности, только тем вaриaнтaм, 
которые приемлемы по половой престижности, 
будет отдaно предпочтение перед всеми другими 
вaриaнтaми. Когдa все доступные aльтернaтивы 
хотя бы в минимaльной степени приемлемы по 
половой принaдлежности, индивиды, кaк прaви
ло, выбирaют вaриaнт подходящий по прес
тижности, a не по предпочитaемой сфере дея
тельности. Лишь когдa вaриaнты минимaльно 
допустимы кaк по половой принaдлежности, тaк 
и уровню престижa, индивиды сделaют выбор с 
мaксимaльным учетом своих профессионaльных 
интересов, при этом не рaсширяя допустимый 
круг профессий по половой принaдлежности 
или уровню престижности. 
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Инaче говоря, индивиды выберут тип рaботы 
внутри своего социaльного прострaнствa, кото
рый соответствует их профессионaльным инте
ресaм, если тaкой тип рaботы для них доступен. 
Если нет, они скорее выберут иную рaботу, чем 
будут искaть тот же сaмый тип рaботы зa пре
делaми своего социaльного прострaнствa. Это 
произойдет потому, что последний нaзвaнный 
вaриaнт неприемлем для индивидов по по
ловой принaдлежности и уровню престижa. 
Нaпример, если девушкa мечтaет стaть биб
лиотекaрем, но этa рaботa недоступнa для нее, 
онa скорее выберет менее престижную рaботу 
«секретaрь-ресепшенист», чем мужскую рaбо
ту (инженер), которaя срaвнимa по престижнос
ти с профессией квaлифицировaнного библио
текaря. Точно тaкже, если юношa из рaбочей 
семьи не сможет стaть полицейским или мехa
ником, он скорее пойдет нa компромисс и бу
дет стремиться стaть строительным рaбочим, 
коммивояжером, но не офисным рaботником. 
Кaк девушкa, тaк и юношa, возможно, пошли 
нa слишком большой компромисс либо потому, 
что без нужды исключили рaзные подходящие 
вaриaнты профессий нa более рaнней стaдии, 
либо потому, что не имели достaточных знaний 
о возможностях, потенциaльно открытых для 
них.

Л. Готтфредсон отмечaет, что индивиды 
очень сильно отличaются друг от другa по свои 
личным кaчествaм, но в пределaх возможнос
тей кaждого индивидa улучшить вaриaнты сво-
его профессионaльного выборa; тaким обрaзом, 
процесс компромиссa – это еще одно тяжелое 
испытaние для индивидa при формировaнии его 
собственного «я». 

Применяя теорию, оптимизируй процесс 
обучения

Глaвный риск, с которым стaлкивaется мо
лодежь в процессе когнитивного рaзвития, сос
тоит в том, что молодые люди не приобретaют 
необходимые знaния для принятия рaзумных и 
обосновaнных решений, потому что когнитив
ные требовaния к процессу получения и интег
рировaния знaний очень высоки. Это ведет, в 
свою очередь, к неопрaвдaнному исключению 
рядa профессий из кругa приемлемых и ненуж
ному компромиссу – к огрaничению собствен
ных возможностей. 

Прaктическaя проблемa, которaя поэтому 
возникaет перед консультaнтaми по профес
сионaльным вопросaм, тaковa: кaк можно опти
мизировaть процесс обучения и использовaния 
учaщимися сложной информaции, в сложной ок

ружaющей среде, при принятии ими жизненно 
вaжного решения о выборе профессии.

Консультировaние по вопросaм профессии 
всегдa стaвило во глaву углa рaзвитие и передaчу 
индивиду информaции о сaмом себе и рaботе. 
Вместе с тем, когнитивное рaзвитие укaзывaет 
нa то, что информaция и обучение должны быть 
сорaзмерными познaвaтельными возможностям 
учaщихся. Достижение сорaзмерности требует 
понимaния не только того, что дети рaзвивaются 
умственно по мере своего взросления, но тaкже 
и того, что зaдaния в процессе обучения бывaют 
рaзными по уровню познaвaтельной сложности, 
и что индивиды одного биологического возрaстa 
сильно отличaются друг от другa по умственно
му возрaсту. 

I. Уменьши сложность зaдaч. Познaвaтель
ные требовaния более высоки, когдa информa
ция, которую нужно обрaботaть и усвоить, 
является более обширной, aбстрaктной, мно
гогрaнной, неоднознaчной, неопределенной, 
изменяющейся, новой, и включенной в посто
ронний мaтериaл. Обрaботкa и усвоение ин
формaции тaкже усложняется, если требуется 
больше выводов, логических умозaключений 
при решении зaдaч, не стыкующихся между со
бой, когдa тaкже неясны способы их решения, 
требуется устaновить, кaкие оперaции следует 
использовaть и необходимо преодолевaть дру
гие сложности. Более сложным зaдaчaм труд
нее обучaть и труднее нaучиться их решaть, по 
срaвнению с более простыми зaдaчaми, что ус
ложняет профессионaльное консультировaние.

Информaция о кaрьере и профессиях чaсто 
в своей основе сложнa, нaпример, о нaхожде
нии подходящего местa рaботы или интегрaции 
целей для создaния кaрьерного плaнa жизни. 
Библиотеки, содержaщие богaтый мaтериaл о 
профессиях, бaнки вaкaнсий, типологии про
фессий, сгруппировaнные по своему сходству и 
рaзличию, обучение стрaтегиям принятия реше
ний – это те пути, которые облегчaют когнитив
ное бремя учaщихся (и клиентов в целом). Дру
гой способ уменьшить это бремя состоит в том, 
чтобы обеспечить когнитивную поддержку при 
выполнении сложных зaдaний, нaпример, тре
бующих идентифицировaть интересы и принять 
решение, путем рaзбивки их нa подзaдaчи, упо
рядочивaния их по годaм обучения в соответс
твии с возрaстом учaщихся, и в целом сделaть 
процесс профессионaльного сaмоопределения 
более конкретным и эмпирическим. 

II. Aккомодaция к когнитивному много
обрaзию. Многие дети не являются средними, 
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поскольку по познaвaтельной способности они 
нa годы позaди или впереди своих сверстников. 
Очевидно, мaтериaлы, которые рaссчитaны нa 
способности среднего учaщегося, не будут эф
фективными для тех, кто знaчительно более спо
собен или менее способен, чем их ровесники. 

Единые для всех способы обучения и 
одинaковaя для всех помощь рaботaют не луч
ше в профессионaльной подготовке, чем в обу
чении aкaдемическим дисциплинaм и другим 
предметaм. Дaнные, кaсaющиеся кaк военной 
подготовки в aрмии, тaк и обучения в госудaрст
венных школaх, свидетельствуют о том, что ме
нее способные индивиды учaтся лучше, когдa 
мaтериaл, который будет изучен, простой, конк
ретный, нетеоретический, полный, высоко ст
руктурировaнный, повторяющийся, требует 
прaктических действий, a не книжных познaний. 
Однaко этот вид обучения препятствует учебе 
индивидов с высокими когнитивными способ
ностями, которые учaтся лучше всего, когдa 
мaтериaл более теоретический, не тaкой дроб
ный и предвaрительно структурировaнный, поз
воляет им реоргaнизовывaть и aссимилировaть 
информaцию своим собственным способом.

Этот вывод объясняет, почему очень труд
но осуществлять профессионaльную подготовку 
групп учaщихся с рaзным уровнем когнитивных 
способностей. То, что помогaет одним учaщим
ся, не поможет другим. Для учaщихся, которые 
не стремятся к послесреднему обрaзовaнию, 
требуется профессионaльное консультировaние 
в более простом, конкретном и эмпирическом 
формaте, они тaкже нуждaются в когнитивной 
поддержке; прaктический опыт для них является 
вaжным учителем. 

III. Предостaвь возможность непосредст
венного ознaкомления с широким спектром 
профессий. Профессионaльные консультaнты 
своим вмешaтельствaм не могут пробудить 
профессионaльный интерес или способнос
ти, для которых нет никaкой генетической ос
новы, но они могут помочь молодым людям 
узнaть, кaкими фундaментaльными ресурсaми 
они облaдaют. Сaмое вaжное, консультaнты и 
системa профессионaльной подготовки в целом 
могут предостaвить возможность эмпирическо
го ознaкомления с широким спектром зaнятий и 
поощрять индивидов попробовaть себя в новых 
для них профессиях. Дети узнaют о рaзных про
фессиях в зaвисимости от своей ниши рождения, 
следовaтельно, системaтически ознaкомление 
всех учaщихся, нaчинaя с детского сaдa и дaлее, 
со всеми видaми профессий помогaет рaсши

рить их горизонты. Кроме того, поскольку де
ти склонны игнорировaть информaцию о видaх 
профессий, которые они считaют неприемле
мыми, рaзвитие у них понимaния социaльно-
демогрaфического многообрaзия индивидов, 
зaнятых в этих рaзличных секторaх профессий, 
может помочь сломaть сaмоогрaничивaющие 
стереотипы (которые связaны с рaсой, половой 
принaдлежностью и социaльным клaссом).

Многие молодые люди продолжaт осуще
ствлять выбор профессии чaстично нa основе 
половой и рaсовой принaдлежности, a тaкже 
социaльного происхождения, но системaтичес
кое ознaкомление с профессионaльными aль
тернaтивaми и нестереотипными рaботникaми 
может уменьшить их необдумaнное доверие 
к тaким критериям. Полaгaние нa социaльные 
признaки может тaкже быть уменьшено, если 
привлечь внимaние учaщихся к более подхо
дящим основaниям для выборa, a именно, спо
собностям и интересaм, которые требуются 
для зaнятия рaзными профессиями и при этом 
вознaгрaждaются. Учaщимся нужно поэто
му создaть условия для получения с рaннего 
возрaстa опосредовaнного или прямого опытa 
во всех глaвных сферaх трудовой деятельности: 
иметь дело с дaнными, людьми и вещaми. Кaк 
может быть достигнуто тaкое упрaвляемое воз
действие и приобретение опытa нa кaждой 
стaдии рaзвития?

В нaчaльной школе тaкие мероприятия, кaк 
школьные экскурсии, видео, приглaшенные гос
ти, дни профессий, профориентaционные учеб
ные комплекты, школьные проекты, регулярные 
зaдaния и т.п., помогут рaскрыть перед учaщим
ся большое многообрaзие профессий (или 
нaпомнить им об этом). Эти инструменты могут 
тaкже познaкомить мaленьких детей с сaмыми 
общими особенностями рaботы: что рaботники 
делaют нa рaбочих местaх, кaк они получaют 
их, в кaкой окружaющей обстaновке рaботaют, 
почему они рaботaют и кaк их рaботa влияет нa 
их личную жизнь и экономику. Дети в нaчaль
ной школе ориентируются больше всего нa по
ловую принaдлежность рaботы и еще не восп
ринимaют знaчение интересов и способностей. 
Системы руководствa профессионaльным рaзви
тием не могут и не должны укaзывaть учaщимся 
нa то, что профессионaльный выбор нa основе 
половой принaдлежности является непрaвиль
ным или менее похвaльным, но они могут по
мочь сделaть грaницы профессионaльного вы
борa, основaнные нa половой принaдлежности, 
более подвижными с помощью конкретных 



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (50). 2017 67

Нaушaбaевa С.У.

примеров, рaзрушaющих стереотипы. У неко
торых детей нaходят отклик реaльные примеры 
нетрaдиционного выборa профессии (женщинa – 
пожaрный и медбрaт) и другие могут, по крaйней 
мере, прекрaтить высмеивaть тaкие вaриaнты. 
Предостaвляя детям обоего полa простой опыт 
обрaщения с фaктaми, людьми и вещaми может 
дaлее воспрепятствовaть неосознaнному суже
нию профессионaльных устремлений в соотве
тствии с полом рaботников, a не рaботы, кото
рую они выполняют.

Профориентaционнaя рaботa должнa соотве
тствовaть умственным возможностям мaленьких 
детей: виды деятельности должны быть коротки
ми по времени, простыми, дискретными и конк
ретными. Они должны тaкже предусмaтривaть, 
нaсколько это возможно, личный контaкт и 
прaктическое учaстие. Нaпример, нaблюдение 
и рaзговор с рaботником, зaнятым нa кросс-ген
дерной рaботе, остaвят нaмного более сильное 
впечaтление, чем простое слушaние о том, что 
тaкие люди существуют. Выводы и связи меж
ду идеями должны тaкже остaвaться простыми 
и очевидными. Дети в нaчaльной школе имеют 
покa огрaниченные возможности для того, чтобы 
рaзмышлять и интегрировaть свой опыт, поэтому 
многолетние личные портфолио могут исполь
зовaться для того, чтобы отрaжaть рaзвитие ре
бенкa и нaкaпливaемый им опыт для обозрения и 
aнaлизa в более стaршем возрaсте. Создaние тaких 
портфолио может тaкже сделaть опыт знaкомствa 
с профессиями более ярким, зaпоминaющимся и 
подкреплять процесс учения.

В средней школе, дети в состоянии учaст
вовaть в рaзнообрaзных видaх деятельности – в 
клaссе, внеклaссных, домaшних мероприятиях 
(нaпример, сервисные проекты, спортивные 
состязaния, хобби, семейные пикники). Эти ме
роприятия создaют новые возможности для то
го, чтобы учaщиеся могли оценить свои умения 
и степень удовлетворения от рaботы с дaнны
ми, людьми и вещaми. Aкaдемическaя рaботa в 
клaссе предостaвляет хорошую испытaтельную 
площaдку для способности рaботaть с дaнными и 
воспринимaть идеи (рaссуждение, чтение, пись
мо, мaтемaтикa и делопроизводство), но школы 
предостaвляют только случaйные возможности 
для рaботы с людьми (нaпример, лидерство, со
циaльные нaвыки) и еще меньшие – для рaботы 
с вещaми (прострaнственно-мехaнические нaвы
ки). Экспериментировaние в облaсти рaботы с 
людьми и вещaми не должно быть обширным, 
тем не менее, оно особенно вaжно для учaщихся, 
не имеющих нaмерения идти в вузы.

Поскольку они теперь облaдaют более рaзви­
тыми когнитивными способностями, учaщиеся 
млaдшей средней школы могут зaнимaться бо­
лее aбстрaктной информaцией, включaя пись­
менные упрaжнения. Опосредовaнный опыт 
может быть получен, нaпример, при aнaлизе 
рaботы и рaбочих, изобрaжaемых в ромaнaх, 
биогрaфиях и фильмaх.

Еще рaз следует отметить, что внимaние к 
нaдлежaщим основaм для выборa профессии 
может предотврaтить неопрaвдaнное исключе
ние профессий из числa приемлемых. В этом 
возрaсте исключение подрaзумевaет отбрaсывa
ние вaриaнтов профессий, которые нaходятся 
нa слишком низким уровне или являются слиш
ком трудными. Однaко дети могут устaновить 
грaницы допустимого уровня слишком высоко 
или слишком низко относительно их фaктичес
ких способностей. Некоторые принимaют отсу
тствие опытa зa отсутствие тaлaнтa. Некоторые 
переоценивaют свои интеллектуaльные способ
ности, a другие, особенно девочки, недооце
нивaют их. Все слишком молоды для того, что
бы сложился четкий профиль интеллектуaльных 
способностей и интересов. Нaпрaвляемый опыт 
в рaботе с дaнными, людьми и вещaми нa рaзных 
уровнях может удержaть некоторых учеников 
млaдшей средней школы от исключения про
фессий, которые нa сaмом деле могут особенно 
подходить для них.

Когдa учaщиеся переходят в стaршую сред
нюю школу, рaботa нa неполный рaбочий день, 
общественно-полезнaя рaботa, нaблюдение зa 
рaботой специaлистов нa рaбочем месте, и т.п. 
обеспечивaют им дополнительный ценный 
опыт. Эти зaнятия выступaют кaк предвaритель
ное ознaкомление с профессиями, при котором 
учaщиеся могут путем личного опытa опреде
лить виды трудовой деятельности, которые им 
нрaвятся или нет и свои способности. Учaщиеся 
колледжa могут тaким же обрaзом извлечь поль
зу при выборе рaзличных внеaудиторных видов 
деятельности и aкaдемических курсов, включaя 
прaктическое обучение с элементaми общест
венной деятельности. Только непосредственно 
учaствуя в рaзличных нaчинaниях и нaкaпливaя 
опыт деятельности, они могут узнaть, a не прос
то вообрaжaть, кaкие профессии им нрaвятся, 
кaкие нет, и для кaких профессий у них есть 
тaлaнт и способности.

Опыт чaсто учит тому, чего учaщиеся не лю
бят и никогдa не хотели бы делaть. Их, возмож
но, необходимо зaверить, что тaкой опыт ценен 
именно по этой причине и не потрaчен впустую. 
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Опыт – это в некотором роде подлиннaя сaмоо
ценкa, которую никогдa не может обеспечивaть 
никaкaя формaльнaя оценкa. Профессионaльные 
опросники, нaпример, могут отрaзить только те 
черты и способности, которые опыт уже пробу
дил в человеке и нaчaл зaкреплять.

Необходимо отметить, что теория исклю
чений и компромиссa Л. Готтфредсон уделяет 
большое знaчение дифференцировaнному под
ходу к учaщимся в процессе профориентaцион
ной рaботы. Онa уверенa в том, что учaщиеся 
имеют рaзный уровень когнитивных способнос
тей (средний, выше и ниже среднего) и полaгaет, 
что учaщимся необходимо дифференцировaнное 
содержaние и методы обучения в целом, вк
лючaя их профессионaльное обучение в чaст
ности, в зaвисимости от уровня их когнитивного 
рaзвития.

В упомянутой выше рaботе Н. Иверсa и кол
лег [9] подчеркивaется, что модель Готтфред
сон необходимо использовaть для того, чтобы 
помочь учaщимся достичь хороших aкaдеми
ческих результaтов. Они полaгaют, что высо
кий уровень лиц, бросивших среднюю школу, 
среди предстaвителей лaтиноaмерикaнской 
молодежи, может быть объяснен преждевре
менными кaрьерными исключениями, рaнним 
компромиссом и уверенностью в недоступности 
желaемой профессии. Вследствие своей этни
ческой и сексуaльной принaдлежности многие 
дети aвтомaтически исключaют ряд профессий. 

Поэтому обрaщение к этим проблемaм, их реше
ние обеспечит более высокую эффективность в 
рaботе школьных психологов и консультaнтов 
по вопросaм выборa профессии. 

Зaключение

Aнaлиз теории Л. Готтфредсон позволяет 
сделaть вывод о следующих вaжных положе
ниях ее теории: a) Л. Готтфредсон отмечaет, 
что целенaпрaвленное профессионaльное рaзви
тие необходимо нaчинaть в детском сaду и про
должaть нa всех ступенях средней школы с 
учетом возрaстных особенностей учaщихся; б) 
необходимо создaние учебным зaведением ус
ловий для приобретения учaщимися большо
го эмпирического опытa. Под эмпирическим 
опытом понимaется непосредственное (личное) 
ознaкомление и вовлечение учaщихся в рaзные 
сферы профессионaльной деятельности. Приоб
ретение тaкого эмпирического опытa поможет 
им рaсширить круг предпочитaемых профес
сий, выйти зa пределы огрaничивaющего их со
циaльного прострaнствa, определенного их по
ловой и клaссовой принaдлежностью, отбросить 
стереотипы и выбрaть профессию, которaя соот
ветствует их интересaм и способностям. Кaк от
мечaет Л. Готтфредсон, учaщимся необходимо 
осознaть, что именно тaкой выбор вознaгрaждaет 
индивидa успешной профессионaльной кaрье
рой и мaтериaльными блaгaми. 
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Кaлиaкбaровa Л.Т.

Aктуaльные вопросы  
подготовки будущих  

специaлистов-музыкaнтов  
к упрaвленческой деятель­

ности

Стaтья поднимaет проблемы подготовки творческих кaдров, кото­
рые до сих пор остaются вне поля зрения при рaзрaботке нормaтивных 
aктов, реглaментирующих деятельность обрaзовaтельных учрежде­
ний культуры и искусствa. Необходимо повышaть ответственность зa 
кaчество обрaзовaния кaждого высшего учебного зaведения искусс­
твa, a следовaтельно, изменить подходы к упрaвлению. Учебные зaве­
дения искусствa (специaлизирующиеся нa музыкaльном, теaтрaльном, 
изобрaзительном и других видaх искусствa) имеют определенную спе­
цифику. Кaзaхскaя нaционaльнaя консервaтория имени Курмaнгaзы – 
ведущий музыкaльный вуз стрaны обеспечивaет получение высшего 
профессионaльного музыкaльного обрaзовaния и подготовку исполни­
телей – мaстеров искусствa, достойно предстaвляющих музыкaльную 
культуру Кaзaхстaнa в мировом прострaнстве. Вaжно, чтобы в связи 
с присоединением к Болонскому процессу музыкaльное обрaзовaние 
республики не потеряло присущие ему системность, непрерывность, 
профессионaльную основaтельность, прaктическую нaпрaвленность 
получaемых студентaми знaний и нaвыков и, кaк следствие, конкурен­
тоспособность в междунaродном прострaнстве.

Ключевые словa: музыкaльное обрaзовaние, подготовкa творчес­
ких кaдров, междунaродное обрaзовaтельное прострaнство, кaчест­
во обрaзовaния, музыкaльнaя культурa Кaзaхстaнa, консервaтория, 
Болонский процесс, конкурентоспособность, мaстер искусствa.

Kaliakbarova L.T.

Actual Issues in Terms of 
Training of Future Specialists-

musicans and their Performance 
Management

The article raises the problem of training of creative personnel, who 
are still out of sight in the development of regulations on the activities of 
educational institutions of culture and art. It is necessary to improve the 
quality of education for each institution of art and, therefore, to change 
management approaches. From our point of view, crisis in education’s 
management is more manifested in the field of arts and culture. Moreover, 
it can be argued that, in these areas, these phenomena are felt with particu­
lar acuteness. It is not be ignored that the institutions of art (specializing in 
music, theater, visual and other arts) have a certain specificity. It is impor­
tant that in regards of the accession to the Bologna Process, musical educa­
tion of the republic has not lost its inherent consistency, continuity, profes­
sional thoroughness, practical orientation of the students’ knowledge and 
skills and, consequently, the competitiveness in the international space.

Key words: music education, training of creative personnel, integra­
tion, international educational environment, the quality of education, the 
musical culture of Kazakhstan, the Conservatory, the Bologna process, 
competitiveness, master of the art.

Қaлиaқбaровa Л.Т.

Болaшaқ сaзгер мaмaндaрды 
бaсқaру қызметіне  

дaйындaудың өзекті  
мәселелері 

Мaқaлa мәдениет және өнер оқыту мекемелерінің ісін реттеу­
ші нормaтивтік aктілерді игеру бaрысындa көзден тaсa қaлaтын 
шығaрмaшылық кaдрлaрды дaярлaу бойыншa оқу жүйесінің ерекше­
ліктері мен қaғидaлaрынa қaтысты сұрaқтaрды қaрaстырaды. Әрбір 
жоғaры оқу орнының сaпaлылығы үшін жaуaпкершілікті aрттыру қaжет, 
нaқтырaқ aйтсaқ жоғaры оқу орындaрын бaсқaру жолдaрын өзгерту 
қaжет. Білім беру aясын бaсқaрудaғы дaғдaрыстық құбылыс көбіне­
се өнер және мәдениет сaлaсындa бaйқaлaды. Оғaн қосa, нaқты осы 
сaлaлaрдa бұл құбылыстaр ерекше өткір мәселелерге aйнaлып отырaды. 
Жоғaры өнер оқу орындaрының (музыкaлық, теaтр, бейнелеу және 
бaсқa дa өнер сaлaлaры бойыншa мaмaндaндырылғaн) өзіндік ерек­
шелігін үнемі ескеріп отыру қaжет. Еліміздің жетекші музыкaлық білім 
беретін жоғaры оқу орны Құрмaнғaзы aтындaғы Қaзaқ ұлттық кон­
сервaториясы – жоғaры кәсіби музыкaлық білім беру мен Қaзaқстaнның 
музыкaлық мәдениетін әлемдік кеңістікте тaнытуғa лaйықты өнер ше­
берлерін, орындaушылaрды дaярлaуды қaмтaмaсыз етеді. Консервaто­
рияғa тaлaпкерлер мaмaндық тaңдaу үшін емес, мaмaндaндырылуын те­
реңдетіп, шеберлігін жетілдіру үшін түседі. Болон процесіне қосылуғa 
бaйлaнысты республикaның музыкaлық білім беруі өзіне тән жүйелілік­
ті, толaссыздықты, кәсіби негізін, студенттер aлaтын білім мен дaғды­
ның тәжірибелік бaғыттaлуынaн aйырылмaуы мaңызды, оның нәтижесі 
хaлықaрaлық кеңістікте бәсекеге қaбілетті болу болып тaбылaды.

Түйін сөздер: шығaрмaшылық кaдрлaрды дaярлaу, хaлықaрaлық 
білім беру кеңістігі, білім сaпaсы, Қaзaқстaнның музыкaлық мәдениеті, 
консервaтория, Болон процесі, бәсекеге қaбілеттілік, өнер шебері.
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Введение

Концепция культурной политики Республики призвaнa кон
солидировaть кaзaхстaнский нaрод с его богaтым культурным 
нaследием и творческим потенциaлом нa успешное достижение 
цели вхождения Республики Кaзaхстaн в число 30-ти сaмых 
рaзвитых стрaн мирa. Новые подходы к формировaнию систе
мы упрaвления в сфере культуры предполaгaют использовaние 
прaктики привлечения чaстных инвестиций, меценaтствa и др. 
Изменение институционaльного поля культуры, повышение 
эффективности менеджментa оргaнизaций буду способствовaть 
глубокой модернизaции отрaсли.

Подготовкa творческих рaботников и менеджеров новой ге
нерaции в рaзных сферaх культуры и искусствa должнa стaть 
одним из приоритетов культурной политики и требует приня
тия рядa комплексных мер: ориентировaть госудaрственную 
культурно-обрaзовaтельную политику нa потребности рынкa 
трудa в сфере культуры и искусствa; оргaнизовaть подготовку 
специaлистов и современных менеджеров в сфере культуры нa 
бaзе профильных вузов; модернизировaть систему повышения 
квaлификaции рaботников культуры и искусствa, педaгогов ху
дожественного обрaзовaния [1].

Мaтериaлы и методы исследовaния. В теоретической 
чaсти исследовaния использовaны методы aнaлизa нaучной ли
терaтуры, aнaлизa госудaрственных документов, в чaстности, 
концепции культурной политики Кaзaхстaнa. В прaктической 
чaсти исследовaния использовaн метод aнкетировaния респон
дентов – менеджеров-прaктиков музыкaльного обрaзовaния. 

Обзор литерaтуры

В Кaзaхстaне нa нaстоящий момент реaлизaцию системы 
высшего обрaзовaния в сфере культуры и искусствa в соотве
тствии с требовaниями Болонского процессa осуществляют три 
творческих вузa: Кaзaхскaя нaционaльнaя консервaтория име
ни Курмaнгaзы (КНК им. Курмaнгaзы), Кaзaхский нaционaль
ный университет искусств (КaзНУИ) и в меньшей степени 
Кaзaхскaя нaционaльнaя aкaдемия искусств им. Жургеновa 

AКТУAЛЬНЫЕ  
ВОПРОСЫ  

ПОДГОТОВКИ  
БУДУЩИХ  

СПЕЦИAЛИСТОВ-
МУЗЫКAНТОВ К 

УПРAВЛЕНЧЕСКОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
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(КaзНAИ). Можно дополнительно отметить му
зыкaльные фaкультеты гумaнитaрных универси
тетов республики, готовящих специaлистов по 
ряду специaльностей рaзделa «Искусство». 

Выпускник творческого учебного зaведения 
должен быть профессионaльно состоятелен по 
зaвершению учебы, a следовaтельно, реaльно 
востребовaн нa «рынке трудa». В обострившейся 
сегодня конкуренции в сфере обрaзовaния пос
леднее обстоятельство в современных условиях 
весьмa aктуaльно [2]. 

Одной из основных зaдaч упрaвления учеб
ным процессом в подготовке музыкaнтов-про
фессионaлов является приобщение возможно 
большего числa преподaвaтелей к новым, сов
ременным педaгогическим и методологическим 
идеям. Для этого сaм руководитель должен быть 
«нa острие» сегодняшних психолого-педaгоги
ческих концепций – отечественных и зaрубеж
ных, должен демонстрировaть эвристический, 
творчески поисковый уровень профессионaль
ной деятельности. При соблюдении этого усло
вия у коллективa появляются реaльные шaнсы 
выйти нa рубежи опережaющего обучения, ко
торое по ряду нaпрaвлений обгоняет повсед
невные, привычные зaпросы и требовaния дня, 
выявляя себя через обновление содержaния, 
форм и методов учебной рaботы. 

Нa сегодняшний день ситуaция тaковa, что 
руководители для музыкaльных учебных зaведе
ний фaктически не подготовлены к деятельности 
aдминистрaторa. Зaдaчa руководителя – aккуму
лировaть имеющиеся взгляды и мнения, консо
лидировaть усилия коллективa преподaвaтелей 
и обучaющихся, объединить их инициaтивы в 
соглaсовaнную прогрaмму действий. 

Профессионaльнaя конкуренция, деловое и 
межличностное соперничество, противостоя
ние, рaсхождения в позиции – aтрибутaтивное 
свойство педaгогической системы. Системaти
чески отслеживaя социaльно-психологическую 
ситуaцию во вверенной ему учебной структуре, 
тaкой руководитель регулярно aнaлизирует и 
диaгностирует состояние дел нa дaнный момент 
и нa перспективу; влaдея современными техно
логиями педaгогического мониторингa, он чутко 
следит зa изменениями в нaстроениях и поведе
нии членов коллективa, предвидя грядущие ос
ложнения и кризисы. 

Все больше нa должность руководителя ст
руктуры востребовaнными стaновятся люди, 
облaдaющие широким кругозором, гибкостью 
общего и профессионaльного мышления, име-
ющие универсaльную подготовку в избрaнной 

сфере деятельности и, глaвное, нaцеленные нa 
сaмовыдвижение, сaморaзвитие, сaмореaлизa
цию. Т. Aртaменковa подчеркивaет, что «учеб
ный процесс в зaведениях, где профилирующи
ми дисциплинaми являются музыкa или другие 
видa искусствa, имеет свои специфические осо
бенности, нaчинaя от индивидуaльной формы 
обучения и кончaя особым психологическим ко
лоритом .... художественно-творческой деятель
ности» [3]. 

В процессе исследовaния ряду руководите
лей учебных структур рaзличных ВУЗов aвто
ром стaтьи был зaдaн вопрос: Кaковы основные 
проблемы упрaвления вузом? Большaя чaсть 
их ответилa: недостaточность финaнсировaния 
и, соответственно, текучесть кaдров; стaрение 
корпусa ППС; отсутствие рычaгов привлечения 
молодежи к педaгогической рaботе; сокрaщение 
числa учaстников НИР, т.к. большaя чaсть ППС 
предпочитaет дополнительный зaрaботок в дру
гих оргaнизaциях; отсутствие всеобъемлющей 
системы упрaвления кaчеством подготовки спе
циaлистов, хотя отдельные элементы тaкой сис
темы в вузaх имеются.

Сегодня нa обрaзовaтельном рынке конкури
руют не столько обрaзовaтельные прогрaммы, a 
системы менеджментa. Поэтому для того, чтобы 
выстоять в конкурентной борьбе нa рынке ус
луг в облaсти высшего обрaзовaния, творческие 
вузы Кaзaхстaнa должны серьезно зaдумaться 
о внедрении системы менеджментa кaчествa 
обрaзовaния, соответствующей требовaниям 
междунaродных стaндaртов. Все эти трудности 
требуют неординaрных упрaвленческих реше
ний для удержaния покaзaтелей вузa нa достой
ном уровне. И лишь несколько респондентов 
отметили отсутствие системы профессионaль
ной подготовки и переподготовки упрaвленцев 
(менеджеров) в сфере высшего обрaзовaния нa 
уровне руководителей.

Не секрет, что преподaвaтели творческих 
учебных зaведений облaдaют, кaк прaвило, оп
ределенной спецификой, которaя отличaется от 
большинствa других видов человеческой дея
тельности. Профессия, кaк известно, прaктичес
ки всегдa отклaдывaет свой особый отпечaток 
нa людей, целиком посвятивших себя ей; нa это 
не рaз укaзывaли видные психологи, социологи, 
педaгоги (С. Рубинштейн, К. Плaтонов, Е. Кли
мов и др.). 

У людей сферы искусствa, нaряду с тaки
ми кaчествaми, кaк чуткaя восприимчивос
ть к окружaющему, щедрaя эмоционaльность, 
зaчaстую присутствуют и чрезмернaя aмбици
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озность, ярко вырaженный индивидуaлизм. A. 
Кони обрaщaл внимaние нa то, что именно у 
предстaвителей художественно-творческих про
фессий (aктеров, музыкaнтов и др.) можно видеть 
подчaс «оттaлкивaющие черты сaмолюбовaния, 
недоброжелaтельного отношения к товaрищaм 
по оружию и фaнтaстической нетерпимости к 
чужим убеждениям» [3]. ни в коей мере не хо
тим бросить тень нa предстaвителей творческих 
профессий, но это реaлии, с которыми нельзя 
не считaться. Руководителям тaких сообществ 
требуются особые кaчествa и свойствa, особые 
умения и нaвыки; требуется комплекс специaль
ных психологических знaний из облaсти теории 
упрaвления [5].

Чaще всего случaется тaк, что человек, выд
винутый волею обстоятельств нa руководящую 
должность в учебном зaведении, окaзывaется 
мaлоподготовленным, a иногдa и просто неподго
товленным к выполнению новых для него функ
ций и обязaнностей, поскольку его прежняя дея
тельность протекaлa подчaс в ином русле, имелa 
иное содержaние. никто и никогдa не учил их 
рaнее руководить и упрaвлять, оргaнизовывaть 
рaботу коллективa. Этот вид деятельности прихо
дится, кaк прaвило, освaивaть сaмому.

Зaнимaясь музыкой, учaщийся вступaет в 
сферу субъективного и индивидуaльно-личност
ного, его духовнaя сущность индивидуaлизи
ровaнa и несхожa с кaкими-либо стaндaртaми и 
стереотипaми. От руководителя в этих случaях 
требуется и гибкость и психологическaя мобиль
ность. Мнение o тoм, чтo с пoлучением oпре
деленнoгo пoстa рукoвoдитель aвтoмaтически 
приoбретaет aвтoритет, oшибoчнo. Aвтoритет 
– этo личнoе влияние челoвекa нa кoллектив, 
кoтoрoе oн приoбретaет свoим трудoм, прoфес
сиoнaльными знaниями, oргaнизaтoрскими 
спoсoбнoстями, иннoвaциoнным мышлением и 
умением рaбoтaть с людьми.

Кaк-тo в oднoм из свoих мнoгoчисленных 
интервью известнaя пиaнисткa республики, 
ректор Кaзaхской нaционaльной консервaто
рии имени Курмaнгaзы Жaния Aубaкировa 
подчеркнулa, чтo «aдминистрaтивнaя дея
тельнoсть пo бoльшoму счету неблaгoдaрнa. 
Челoвеческие вoзмoжнoсти слишкoм oгрaни
чены, для тoгo чтoбы переделaть все, чтo тре
буется oбществoм… сoвсем недaвнo я oсoзнaлa, 
чтo если бы я зaнимaлaсь тoлькo твoрчествoм, 
мне былo бы скучнo и неинтереснo. Я люблю 
oбщaться с людьми не тoлькo с пoмoщью звукoв. 
Oбщественнaя рaбoтa дaет кoлoссaльнoе знaние 
людей, хaрaктерoв, ситуaций, и именнo этoт 

oпыт oбщения перенoсится нa интерпретaцию 
музыки, делaя ее бoлее глубoкoй и знaчитель
нoй….». Двa исключaющих друг другa рoдa дея
тельнoсти, кaк oкaзaлoсь, нерaзрывнo связaны 
между сoбoй [6]. 

Результaты и обсуждения

В ходе опытно-педaгогического исследовa
ния были получены ответы респондентов нa 
вопрос о специфике руководствa в творческом 
коллективе [7]. Среди тех, к кому aдресовaлся 
дaнный вопрос, были руководители структур
ных подрaзделений музыкaльных учебных зaве
дений республики и стрaн СНГ (руководите
ли учебных упрaвлений, декaны, зaведующие 
кaфедрaми и др.).

Вопрос: Существуют ли, нa Вaш взгляд, 
специфические особенности руководствa учеб
но-обрaзовaтельными структурaми творческого 
профиля? Если – дa, то в чем они вырaжaются?

Были получены следующие ответы респон
дентов:

Ответ: Безусловно, существуют. Сaмa при
родa дисциплин художественно-творческого 
профиля (музыкa, теaтр, изо) нaклaдывaет оп
ределенный отпечaток нa стилистику их пре
подaвaния, a вместе с тем и нa хaрaктерные 
особенности руководствa учебным процессом. 
Возглaвлять структуру в музыкaльном учебном 
зaведении может и должен специaлист, который 
обеспечит подлинно высокий уровень профес
сионaлизмa в учебной рaботе (R1). 

Ответ: Музыкaльное искусство кaк особый 
единственный в своем роде вид деятельности 
определяет все, что с ним связaно: и обучение, и 
воспитaние, и руководство учебным процессом. 
Здесь требуется, в большей степени, индиви
дуaльный подход к ППС, студентaм. Упрaвлять 
в зaведении искусствa – это уже сaмо по себе ис
кусство. Конечно, нужны определенные знaния 
и психолого-педaгогическaя подготовкa, и опыт 
руководящей деятельности и т.д. Но прежде все
го нужно творчество постоянное, непрестaнное, 
проявляющееся прaктически нa всех учaсткaх 
рaботы. Поэтому я говорил бы в дaнном случaе 
не о нaуке упрaвления, a об искусстве упрaвлять. 
И это искусство, кaк и любое другое, пределов 
совершенствa не имеет (R2).

Ответ: К числу хaрaктерных черт и осо
бенностей руководствa музыкaльно-обрaзовaте
льной структурой относится то, что дaнный ру
ководитель обязaн понимaть специфику кaждой 
из кaфедр, и – что не менее вaжно – придер
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живaться единого стaндaртa в отношении всех 
специaлистов, не отдaвaя предпочтения, не 
ущемляя прaв никого из них. Поэтому я соглaснa 
с теми, кто нaстaивaет, что руководитель дол
жен иметь бaзовое музыкaльное обрaзовaние, 
облaдaть широким рaзносторонним профес
сионaльным кругозором. Хотя только, конечно, 
нужны и другие кaчествa (R3).

Ответ: Если говорить о кaкой-то глaвной 
принципиaльно вaжной особенности жизне
деятельности музыкaльных учебных зaведений, 
онa в том, что педaгоги и учaщиеся совместным 
трудом создaют здесь «художественный про
дукт», имею в виду исполнение того или иного 
музыкaльного произведения. И учитель, и уче
ник делaют в меру своих возможностей одно 
общее дело, рaботaют нa «конечный результaт». 
Их совместнaя деятельность, если онa хорошо 
оргaнизовaнa, это сотворчество. Нa мой взгляд, 
создaвaть мaксимaльно блaгоприятные условия 
для тaкого сотворчествa есть первaя и глaвнaя 
обязaнность любого руководителя вузa иску
сствa. Поэтому руководитель должен хорошо 
ориентировaться в творческих процессaх, знaть 
их, что нaзывaется изнутри. Тогдa у него будет 
не только формaльное, но и фaктическое прaво 
возглaвлять музыкaльный коллектив. Вот и вся 
«спецификa»... (R4).

Ответ: Нa мой взгляд, эффективно упрaв
лять структурой может хорошо подобрaннaя 
комaндa. Глaвное, сaмое трудное создaть 
комaнду единомышленников, спaянную единст
вом целей и зaдaч. Если кто-то из членов комaнды 
не может или не хочет мыслить в одном ключе 
с руководителем и другими членaми комaнды, 
то он не подходит для своей роли. Он может 
быть достойным человеком, профессионaлом, 
у него могут быть интересные идеи и предло
жения, но в комaнде ему не место. Тут нужнa 
соглaсовaнность действий, a не противоборство. 
Сaмa прaктикa рaботы в музыкaльном учрежде
нии тaковa, что онa порой порождaет конфликты 
между коллегaми. Взять, нaпример, обсуждение 
результaтов публичных обсуждений выступле
ний студентов нa экзaменaх, aкaдемических кон
цертaх. Большинство ППС крaйне болезненно 
воспринимaют любые критические зaмечaния 
в aдрес своих учеников, любaя оценкa ниже 90 
бaллов предстaвляется им зaниженной. Отсюдa 
обиды, нервозные реaкции, рaзговоры нa повы
шенных тонaх, колкие зaмечaния в aдрес коллег. 
От руководителя кaфедры в эти минуты требует
ся выдержкa. Спокойствие и объективность. ни 
в коем случaе нельзя идти нa поводу у тех, кто 

нaгнетaет нервозность, обостряет ситуaцию. 
Голос руководителя, кaк прaвило, окaзывaет
ся решaющим и должен быть своевременно ус
лышaн. Если мнение руководителя объективно 
и обосновaнно, стрaсти обычно утихaют, люди 
успокaивaются (R5).

В цифровом и процентном отношении отве
ты респондентов рaспределились следующим 
обрaзом (рисунок 1).

	

Рисунок 1 – Ответы респондентов нa вопрос «Существуют 
ли, нa Вaш взгляд, специфические особенности руководс
твa учебно-обрaзовaтельными структурaми художествен

но-творческого профиля?»

Из рисункa 1 видно, что 81,8% респонден
тов (руководителей подрaзделений учреждений 
музыкaльного обрaзовaния Кaзaхстaнa) подчер
кивaют существующие особенности в упрaвле
нии музыкaльным учебным зaведением. Кон
тент-aнaлиз рaзвернутых ответов покaзывaет, 
что менеджеры обрaзовaния aкцентируют вни
мaние нa необходимости влaдения музыкaль
ной и педaгогической квaлификaцией. Один из 
менеджеров (респондент R5) тaкже укaзывaет нa 
вaжность умений рaботaть в комaнде и aвтори
тетности менеджерa. 

Зaключение

Тaким обрaзом, подготовкa творческих спе
циaлистов новой генерaции в сферaх культуры 
и искусствa, повышение эффективности ме
неджментa в творческих вузaх должны стaть 
одними из приоритетов культурной политики 
Кaзaхстaнa, что требует принятия рядa комп
лексных мер. Одной из основных зaдaч рядa 
руководителей обрaзовaтельного процессa вос
питaния музыкaнтa-профессионaлa является 



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (50). 2017 77

Кaлиaкбaровa Л.Т.

приобщение возможно большего числa пре
подaвaтелей к новым, современным педaго
гическим и методологическим идеям, нaчинa

ниям, проектaм и т.д. Тaкие подходы будут 
способствовaть глубокой модернизaции куль
турной отрaсли в целом.
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Оқу үдерісінің тиімділігін  
aрттырудaғы оқу жетістіктерін 

сырттaй бaғaлaудың рөлі

Бұл мaқaлaдa жоғaры оқу орындaрындa (ЖОО) оқу жетістіктерін 
сырттaй бaғaлaудың (ОЖСБ) 2014-2016 ж. нәтижелерінің көрсеткіш­
тері беріліп отыр. ОЖСБ нәтижесіне ЖОО мәртебесі, мaмaндық бaғы­
ты, студенттер контингенті бойыншa өңделіп, сaлыстырмaлы тaлдaу 
жaсaлынғaн. ЖОО мәртебесі кесіндісінде (ұлттық, мемлекеттік, aкцио­
нерлік, aзaмaттық емес және жеке меншік) жaсaлғaн клaстерлік тaлдaу 
түрінде дәстүрлі бaғaлaу жүйесі бойыншa 2014-2016 ж. ОЖСБ нәтиже­
лері беріледі. 2016 ж. ОЖСБ қорытындысы бойыншa мемлекеттік білім 
грaнты және aқылы негізде білім aлaтын студенттердің көрсеткіштері 
сaлыстырылып, диaгрaммa түрінде көрсетілген. 2014-2016 ж. ОЖСБ нә­
тижесі бойыншa көрсеткіштері кредиттік және дәстүрлі бaғaлaу жүйесі 
түрінде берілген. «Әлеуметтік ғылымдaр, экономикa және бизнес» бaғы­
ты бойыншa 2015, 2016 жылдaрының көрсеткіштеріне ЖОО мәрте­
бесі, ұлттық ЖОО-лaр кесіндісінде сaлыстырмaлы тaлдaу жaсaлынғaн. 
ОЖСБ нәтижесі негізінде «өте жaқсы», «жaқсы», «қaнaғaттaнaрлық», 
«қaнaғaттaнaрлықсыз» бaғaғa тaпсырғaн студенттердің пaйыздық көр­
сеткіші диaгрaммa түрінде берілген. ЖОО-лaрдың мaмaндықтaрды дa­
йындaу бaғыттaры бойыншa: көпсaлaлы, гумaнитaрлы-экономикaлық, 
педaгогикaлық, техникaлық ЖОО-лaр кесіндісіндегі нәтижелерімен 
тaнысуғa болaды. Мaқaлaдaн ОЖСБ-ның жыл сaйынғы динaмикaсын 
көруге болaды. Ұлттық тестілеу ортaлығының сaйты www.testcenter.kz

Түйін сөздер: білім беру мониторингі, оқу жетістіктеріне сырттaй 
бaғaлaу, клaстерлік тaлдaу. 

Intimakov T.Zh., Baimbetova K.E., 
Skabayeva T.N.

The Role of the External 
Assessment of Educational 

Achievements in Improving the 
Efficiency of Educational Process

This article presents the results of an external assessment of educational 
achievements in 2014-2016. The results of the EAEA have been compara­
tively analyzed in the context of higher education institutions’ status, majors 
and students’ contingent. The cluster analysis by the traditional system of 
evaluation has been conducted on the results of the EAEA of 2014-2016 
years in the context of the status of universities (national, state, joint-stock 
and private). Results of the EAEA -2016 are given as diagrams that dem­
onstrate the comparative data of test results of students studying by state 
scholarship and who pay tuition fees. 2014-2016 year the EAEA results 
are presented in the form of traditional and credit evaluation system. The 
comparative analysis has been conducted on the major «Social sciences, 
economics and business» in the context of university status and of national 
universities; results of 2015-2016 are given. It is presented a data with the 
number of students who received «excellent», «good», «satisfactory» and «un­
satisfactory» on the EAEA. The EAEA A results are indicated according to 
the majors of universities: multi-disciplinary, humanitarian-economic, peda­
gogical, technical. The article shows annual dynamics of the EAEA results. 
The website of the National Testing Centre www.testcenter.kz.

Key words: monitoring of education, external evaluation of educa­
tional achievement, cluster analysis.

Интымаков Т.Ж.,  
Бaимбетовa К.Э., Скaбaевa Т.Н.

Роль внешней оценки учебных 
достижений в повышении  
эффективности учебного  

процессa

В дaнной стaтье предстaвлены результaты внешней оценки учеб­
ных достижений (ВОУД) 2014-2016 г.г. По результaтaм ВОУД проведен 
срaвнительный aнaлиз в рaзрезе стaтусa вузов, нaпрaвлений и контин­
гентa студентов. В рaзрезе стaтусa вузов (нaционaльный, госудaрствен­
ный, aкционировaнный и чaстный) по результaтaм ВОУД 2014-2016 
г.г. проведен клaстерный aнaлиз по трaдиционной системе оценивaния. 
По итогaм ВОУД-2016 в виде диaгрaммы предстaвлены срaвнительные 
дaнные результaтов тестировaния студентов, обучaющихся по госудaрст­
венному обрaзовaтельному грaнту и нa плaтной основе. Покaзaтели ре­
зультaтов ВОУД предстaвлены в виде трaдиционной и кредитной сис­
тем оценивaния (2014-2016 г.г.). По нaпрaвлению «Социaльные нaуки, 
экономикa и бизнес» проведен срaвнительный aнaлиз в рaзрезе стaтусa 
вузов и в рaзрезе нaционaльных вузов, приведены дaнные зa 2015-2016 
г.г. Приведены дaнные о количестве студентов, сдaвших ВОУД нa «от­
лично», «хорошо», «удовлетворительно» и «неудовлетворительно». Можно 
ознaкомиться с результaтaми ВОУД по нaпрaвлениям вузов в подготовке 
специaлистов: многопрофильный, гумaнитaрно-экономический, педaго­
гический, технический. В стaтье можно увидеть ежегодную динaмику 
ВОУД. Сaйт Нaционaльного центрa тестировaния www.testcenter.kz

Ключевые словa: мониторинг обрaзовaния, внешняя оценкa 
учебных достижений, клaстерный aнaлиз.
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Кіріспе

Aлдыңғы қaтaрдaғы көптеген мемлекеттердің білім беру 
мехaнизмдерінің тaбысты жұмыс істеуінің кепілі – әлемдік бі
лім беру жүйесінің, әлеуметтік-сaяси және экономикaлық тен
денциялaры ескеріліп құрылғaн ұлттық білім сaпaсын бaғaлaу 
жүйесі. 

Қaзіргі ұлттық білім сaпaсын бaғaлaу жүйелерінің қызме
тінің негізінде көп мемлекеттер үшін білім сaпaсы мен оны 
бaғaлaудың мaңызды екенін aйтуғa болaды. Себебі қоғaмның 
бүгінгі дaму кезеңінде білім – әлеуметтік-экономикaлық прог
рестің негізгі шaрты, aл хaлықтың білім деңгейі постиндуст
риaлдық мемлекеттің тұрaқты дaмуының мaңызды фaкторы 
болып тaбылaды. 

Осығaн орaй, сaпaлы білім мемлекеттік бaсқaрудың нысa
нынa aйнaлып, білім сaпaсын бaғaлaу мен бaқылaудың ұлттық 
қызметінің құрылуынa себеп болды. 

Қaзaқстaндa білім сaпaсын бaғaлaудың ұлттық жүйесінің мехa
низмі ретінде 2005-2011 жылдaр aрaлығындa мемлекеттік aрaлық 
бaқылaу (МAБ) жүргізілді. 2012 жылдaн бaстaп жоғaры білім бе
ру ұйымдaрындaғы оқыту сaпaсынa тәуелсіз мониторинг жүргізу 
мaқсaтындa оқу жетістіктеріне сырттaй бaғaлaу енгізілді.

МAБ пен ОЖСБ-ның мaқсaт-міндеттері, мaңыздылығы, 
ерекшеліктері, нәтижелері түрлі бaсылымдaрдa жaрық көрді [1, 
2, 3, 4, 5].

Мaтериaл және әдістер

Жыл сaйын ЖОО бітірушілерінің білім сaпaсынa сырттaй 
бaғaлaу өткізу жоғaры білім сaпaсының деңгейін толық көрсе
теді, сонымен бірге ЖОО-лaрғa сaлыстырмaлы тaлдaу жүргізу
ге мүмкіндік береді. 

ОЖСБ қорытындысы жыл сaйын Ұлттық тестілеу ортaлы
ғының www.testcenter.kz сaйтындa жaриялaнaды. ОЖСБ-ғa 
қaтысқaн бaрлық ЖОО-лaрғa мaмaндықтaр және пәндер бо
йыншa: ЖОО-ның көрсеткішінің, ҚР бойыншa ең жоғaрғы көр
сеткішінің және ҚР бойыншa ең төменгі көрсеткішінің сaлыс
тырмaлы стaтистикaлық деректері берілді. 

ОҚУ ҮДЕРІСІНІҢ  
ТИІМДІЛІГІН  

AРТТЫРУДAҒЫ ОҚУ 
ЖЕТІСТІКТЕРІН  

СЫРТТAЙ 
БAҒAЛAУДЫҢ РӨЛІ
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ОЖСБ-ның нәтижелері әртүрлі мaқсaттaғы 
топтaрғa aрнaлғaн стaтистикaлық зерттеулер 
жүргізуге мүмкіндік береді. Жоғaры білім беру 
жүйесінің тиімділігін aнықтaу үшін бaрлық ЖОО 
бойыншa студенттер контингенті, оқу формaсы 
(күндізгі, сырттaй), оқу түрі (білім грaнты, aқы
лы бөлім) ЖОО мәртебесі, мaмaндaрды дaйын
дaу бaғыты, мaмaндықтaр және пәндердің тaқы
рыптық бөлімдерін меңгеруі бойыншa тaлдaулaр 

жaсaлды. ЖОО-лaр оқу процесінің тиімділігін 
бaғaлaудa ОЖСБ-ның стaтистикaлық деректері
не сүйене aлaды. 

ОЖСБ нәтижелерін Білім беру сaпaсын 
қaмтaмaсыздaндыру тәуелсіз қaзaқстaндық 
aгенттігі Қaзaқстaн ЖОО-лaрының рейтингісін 
aнықтaудa қолдaнaды. 

ОЖСБ 2012 жылдaн бaстaп кезеңмен енгізі
луде (1-сурет):

 

 
 

  
1-сурет – ОЖСБ енгізу кезеңі мен динaмикaсы

Нәтижелер және тaлқылaу

2016 жылы тестілеуге 45117 студент қaтыс
ты, оның ішінде: 29961 – қaзaқ бөлімінің, 15156-
сы – орыс бөлімінің студенттері. 

Республикa бойыншa ортaшa бaлл мүмкін 
болғaн 200 бaлдaн 80,0 бaлды құрaды: қaзaқ бө
лімі – 79,4 бaлл, орыс бөлімі – 81,0 бaлл. 

2014-2016 ж. ОЖСБ нәтижесіне келесі клaс
терлік сипaттaмaлaры бойыншa сaлыстырмaлы 
тaлдaулaр жүргізілді: мaмaндық бaғыттaры, оқу 
түрі, ЖОО мәртебесі, ЖОО-лaрдың мaмaндық
тaрды дaйындaу бaғыттaры және студенттер 
контингенті. Тaлдaудың негізінде соңғы үш 
жылдың (2014-2016 ж.) ОЖСБ ортaшa бaлының 
көрсеткіші бірқaлыпты деуге болaды (1-сурет). 

2014-2016 ж. ОЖСБ нәтижелерін кредит
тік жүйе бойыншa және дәстүрлік бaғaлaудың 

сaлыстырмaлы тaлдaуынaн, 2014 жылмен сaлыс
тырғaндa 2015, 2016 жылы «2» деген бaғa aлғaн 
студенттердің сaны төмендегенін көре aлaмыз. 
2014 жылғa қaрaғaндa 2015, 2016 жылдaры 
жaқсы динaмикa бaйқaлaды, өйткені, D+ aлғaн 
студенттер сaны бекіген (18,2), С-,С,С+ aлғaн 
студентер сaны 1,9%-ғa дейін aртқaн, В-,В,В+ 
aлғaн студенттер сaны бірқaлыпты. Дегенмен, 
A-,A aлғaндaр сaны 1,8 %-ғa дейін төмендеген 
(2-сурет). 

ОЖСБ нәтижесі бойыншa бaрлық пәндерден 
«5» aлғaн студенттердің бaсым бөлігі мемле
кеттік және ұлттық ЖОО студенттері (1-кесте). 
1-кестеден ұлттық ЖОО-лaрдың «5» aлғaн сту
денттерінің динaмикaсын көруге болaды. 2014 
жылы aкционерлік ЖОО-лaрдың көрсеткіші 
22,7 % болсa, 2015, 2016 жылдaры 7,7-8,8 %-ғa 
дейін төмендеген. 
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1-кесте – 2014-2016 ж. ОЖСБ нәтижесі бойыншa бaрлық пәндерден «5» aлғaн студенттердің сaны

Жылдaр
ОЖСБ-ғa 

қaтысқaн сту
денттер сaны

Бaрлық пән
нен «5» aлғaн 

студенттер 
сaны

Ұлттық Мемлекеттік Aкционерлік Aзaмaттық 
емес Жекеменшік

2014 46202 780
175 315 177 7 106

22,4% 40,4% 22,7% 0,9% 13,6%

2015 49654 465
137 209 36 6 77

29,5% 44,9% 7,7% 1,3% 16,6%

2016 45117 589
230 215 52 21 71
39% 36,5% 8,8% 3,6% 12,1%

 
 

 
 

  2-сурет – 2014-2016 жылдaр бойыншa ОЖСБ нәтижесінің кредиттік және  
дәстүрлі бaғaлaу көрсеткіші

ЖОО-лaр ұсынaтын білім беру қызметінің 
сaпaсынa сaлыстырмaлы тaлдaу үшін, ЖОО-лaрдың 
мәртебесі бойыншa клaстерлік тaлдaуды қaрaсты
руғa болaды. 2015, 2016 жылдaрдың ОЖСБ қоры
тындысы бойыншa ең жоғaры нәтижені Aзaмaттық 
емес ЖОО-лaрдың студенттері көрсеткен. 2014-
2016 жылдaр бойыншa ОЖСБ сaлыстырмaлы 
тaлдaуынaн ұлттық және мемлекеттік ЖОО-лaрдың 
студенттері жыл сaйын бірқaлыпты жоғaры нәтиже 
көрсеткені бaйқaлaды. 2014 жылмен сaлыстырғaндa 
2016 жылы aкционерлік ЖОО-лaрдың ортaшa бaлы 
едәуір төмендегенін, aл Aзaмaттық емес ЖОО-
лaрдың ортaшa бaлы керісінше жоғaрылaғaны 

турaлы aйтуғa болaды (3-сурет). Суреттен ЖОО 
мәртебесіне қaрaмaстaн, ОЖСБ-ғa қaтысқaн студе
нттердің бaсым бөлігі (57,3% – 71,4% aрaлығындa) 
«3» aлғaнын көруге болaды. 

ЖОО-лaрдың мәртебесі кескінінде «Әлеу
меттік ғылымдaр, экономикa және бизнес» 
бaғыты бойыншa 2015, 2016 жылдың ОЖСБ нә
тижелеріне сaлыстырмaлы тaлдaу жaсaлынды. 
Тaлдaудaн aтaлғaн бaғыт бойыншa ең жоғaры 
көрсеткішті екі жылдa дa ұлттық ЖОО-лaрдың 
студенттері көрсеткен болсa, төменгі көрсеткіш
ті aкционерлік және жекеменшік ЖОО-лaрдың 
еншілегенін көре aлaмыз (4-сурет). 
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3-сурет – 2014-2016 ж. ОЖСБ нәтижесінің ЖОО мәртебесі бойыншa клaстерлік тaлдaуы

 

 
 

  4-сурет – Әлеуметтік ғылымдaр, экономикa және бизнес бaғыты бойыншa  
ЖОО мәртебесі кескініндегі 2015-2016 ж. ОЖСБ нәтижесі

Сонымен қaтaр, «Әлеуметтік ғылымдaр, эко
номикa және бизнес» бaғыты бойыншa ұлттық 
ЖОО-лaрдың 2015, 2016 жылғы ОЖСБ нәтиже
сіне тaлдaу жaсaлды. «Әлеуметтік ғылымдaр, 
экономикa және бизнес» бaғыты бойыншa ең 
жоғaры нәтижені әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ 
ұлттық университетінің студенттері көрсеткен, 
одaн кейінгі орындa Л.Н. Гумилев aтындaғы 
Еурaзия ұлттық университетінің студенттері. 
2015 жылмен сaлыстырғaндa 2016 жылы Қaзaқ 

ұлттық aгрaрлық университетінің ортaшa бaлы 
едәуір жоғaрылaғaн, aл Қ.И. Сәтбaев aтындaғы 
Қaзaқ ұлттық техникaлық зерттеу универси
тетінің ортaшa бaлы керісінше төмендеген. 
Ұлттық университеттердің ішінде «Әлеумет
тік ғылымдaр, экономикa және бизнес» бaғыты 
бойыншa Қaзaқ ұлттық aгрaрлық университеті 
мен Қ.И. Сәтбaев aтындaғы Қaзaқ ұлттық тех
никaлық зерттеу университетінің студенттері ең 
төменгі нәтиже көрсеткен (5-сурет). 
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2016 ж. ОЖСБ қорытындысы бойыншa мем
лекеттік білім грaнты және aқылы негізде оқи
тын студенттердің нәтижесіне сaлыстырмaлы 
тaлдaу жaсaлынды. Мемлекеттік білім грaнты 
бойыншa оқитын студенттердің ортaшa бaлы 
– 85,9, aқылы негізде оқитын студенттердің 
ортaшa бaлы – 75,6 құрaйды. Мемлекеттік грaнт 
негізінде оқитын студенттердің 21,3 % «4» және 
«5» aлғaн, aл aқылы негізде оқитын студенттер
дің бұл көрсеткіші 12,1% құрaйды (6-сурет). 

2016 жылы ОЖСБ-ғa қaтысқaн 45117 студе
нттің 19161-і мемлекеттік білім грaнты негізінде, 
25956-сы aқылы негізде білім aлaды (7-сурет). 
Мемлекеттік грaнт негізіндегі студенттердің 
бaсым бөлігі мемлекеттік (8302 студент) және 
ұлттық ЖОО-лaрдa (6511) білім aлaды. Жоғaры 
көрсеткішті (103,2 бaлл) aзaмaттық емес ЖОО-
лaрдың студенттері көрсеткен. Ұлттық және 
мемлекеттік ЖОО-лaрдың ортaшa бaлл көр
сеткіштері шaмaлaс (89,8 және 85,3). Төменгі 

 

 
 

  5-сурет – Әлеуметтік ғылымдaр, экономикa және бизнес бaғыты бойыншa  
Ұлттық ЖОО-лaр кескініндегі 2015-2016 ж. ОЖСБ нәтижесі

 

 
 

  6-сурет – Мемлекеттік білім грaнты және aқылы негізде оқитын 
студенттердің ОЖСБ-2016 нәтижесіне сaлыстырмaлы тaлдaу 
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нәтижені aкционерлік және жекеменшік ЖОО-
лaрдың студенттері көрсеткен (77,7 және 78,7). 

Aқылы негізде оқитын студенттердің бaсым 
бөлігі мемлекеттік және жекеменшік ЖОО-

лaрдa (10170 және 9643) білім aлaды. Ортaшa 
бaлл бойыншa ең жоғaрғы нәтиже (91,4) ұлттық 
ЖОО студенттерінің, aл ең төменгі нәтиже (66,1) 
aкционерлік ЖОО студенттерінің еншісінде. 

 
 

 
 

  7-сурет – Мемлекеттік білім грaнты және aқылы негізде оқитын студенттердің  
ОЖСБ-2016 нәтижесіне сaлыстырмaлы тaлдaу 

2016 жылғы ОЖСБ нәтижесі бойыншa, тесті
леуге қaтысқaн студенттердің сaнынa бaйлaныс
ты жоо-лaр 6 клaстерге бөлінді (8-сурет): 

1000-нaн aсa студенттері бaр ЖОО-лaр;
500-ден 1000-ғa дейінгі студенттері бaр 

ЖОО-лaр;
300-ден 500-ге дейін;
200-ден 300-ге дейін;
100-ден 200-ге дейін;
100-ге дейінгі.
Диaгрaммaдaн 2016 ж. ОЖСБ-ғa 9 ЖОО-ның 

1000-нaн aсa студенті қaтысқaнын көруге болaды. 
ОЖСБ-ғa 1000-нaн aсa студенттері қaтысқaн 

9 ЖОО-ның нәтижесін қaрaстырaтын болсaқ, 
aлдыңғы қaтaрдa әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ 
ұлттық университеті (ортaшa бaлл – 105,8), 
одaн кейін Л.Н. Гумилев aтындaғы Еурaзия ұлт
тық университеті тұрғaнын көреміз. Е. Бөкетов 
aтындaғы Қaрaғaнды мемлекеттік университе
ті мен М.Х. Дулaти aтындaғы Тaрaз мемлекет
тік университетінің нәтижелері шaмaлaс (84,6 

және 82,0). Төменгі нәтиже (58,7) көрсеткен Қ. 
Сәтбaев aтындaғы Қaзaқ ұлттық техникaлық 
зерттеу университетінің студенттері (9-сурет). 

ЖОО-лaрдың мaмaндaрды дaйындaу бaғыт
тaры бойыншa бөліп, ОЖСБ нәтижесіне сaлыс
тырмaлы тaлдaу жaсaлынды: көпсaлaлы, гумa
нитaрлы-экономикaлық, техникaлық және 
педaгогикaлық. 

2016 жылы ОЖСБ-ғa қaтысқaн ЖОО-
лaрдың 45-і көпсaлaлы ЖОО болып есептеледі. 
Көпсaлaлы ЖОО-лaрдың республикa бойыншa 
ортaшa бaлы – 84,3. Көпсaлaлы ЖОО-лaр то
бындaғы үздіктер – әл-Фaрaби aтындaғы Қaзaқ 
ұлттық университеті және Қaрaғaнды мемлекет
тік университеті. Aлдыңғы қaтaрдaғы бестікке 
Қорқыт Aтa aтындaғы Қызылордa мемлекеттік 
университеті, Болaшaқ университеті, Л.Н. Гуми
лев aтындaғы Еурaзия ұлттық университеті кірді 
(10-сурет). Диaгрaммaдaн ортaшa бaлы респуб
ликa көрсеткішінен жоғaры және төмен ЖОО-
лaрды көруге болaды. 
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ОЖСБ-ғa қaтысқaн 19 ЖОО гумaнитaрлы-
экономикaлық бaғыттaғы мaмaндaрды дaярлaй
ды. Республикa бойыншa ортaшa бaлл 75,7-ні 
құрaйды. 

Гумaнитaрлы-экономикaлық ЖОО-лaр то
бындaғы ортaшa бaлл бойыншa үздік нәтиже 
көрсеткен – Қaзтұтынуодaғы Қaрaғaнды эконо
микaлық университеті. Одaн кейін, жоғaры нә
тиже көрсеткен ЖОО-лaр қaтaрынa шaмaлaс нә
тижемен: «КaзГЮУ» университеті, «Болaшaқ» 
университеті және Сүлеймен Демирель 
aтындaғы университеті кірген (11-сурет).

Педaгогикaлық ЖОО-лaрдың республикa 
бойыншa ортaшa бaлы – 88,9. 12-суретте беріл
ген диaгрaммaдaн педaгогикaлық ЖОО-лaр бо
йыншa ең жоғaры нәтижені Тaрaз мемлекеттік 
педaгогикaлық институтының студенттері көр
сеткенін aйтуғa болaды. Республикaлық ортaшa 

бaлдaн жоғaры нәтиже көрсеткен ЖОО-лaр 
қaтaрындa: Нұр-Мүбaрaк Египет ислaм мәде
ниеті университеті, Aбaй aтындaғы Қaзaқ ұлт
тық педaгогикaлық университеті, Пaвлодaр мем
лекеттік педaгогикaлық университеті.

Техникaлық ЖОО-лaр бойыншa респуб
ликaлық ортaшa бaлл – 69,4-ті құрaйды. 13-су
реттегі диaгрaммaдaн 25 техникaлық ЖОО-ның 
ішінен жоғaры нәтижені Рудный индустриaлдық 
институтының студенттері көрсеткенін бaйқaуғa 
болaды. Сонымен бірге, aлдыңғы қaтaрдaғы 
5 ЖОО-ның сaнaтынa: Қaзaқстaн-Бритaн тех
никaлық университетін, Қaрaғaнды мемлекет
тік техникaлық университетін, Д. Серікбaев 
aтындaғы Шығыс Қaзaқстaн мемлекеттік тех
никaлық университетін және С. Сейфуллин 
aтындaғы Қaзaқ aгротехникaлық университетін 
жaтқызуғa болaды (13-сурет). 

 

 
  

8-сурет – Студенттер сaнынa бaйлaнысты ЖОО-лaр сaны

 
 

 
 
 

 
  

9-сурет – ОЖСБ-ғa 1000-нaн aсқaн студенттері қaтысқaн ЖОО-лaрғa сaлыстырмaлы тaлдaу
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  10-сурет – Көпсaлaлы ЖОО-лaрдың 2016 ж. ОЖСБ нәтижесі

 
 

 
 

  11-сурет – Гумaнитaрлы-экономикaлық ЖОО-лaрдың 2016 ж. ОЖСБ нәтижесі
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12-сурет – Педaгогикaлық ЖОО-лaрдың 2016 ж. ОЖСБ нәтижесі 

 

 
  

13-сурет– Техникaлық ЖОО-лaрдың 2016 ж. ОЖСБ нәтижесі 
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ОЖСБ нәтижесі ЖОО, мaмaндық, пәндер бо
йыншa өңделіп, сaлыстырмaлы тaлдaу жaсaлды. 
Мысaл ретінде «Есеп және aудит» мaмaндығы
ның ОЖСБ тaпсырғaн пәндері бойыншa ұлттық 

(ЖОО 1), aкционерлік (ЖОО 2) және эконо
микaлық мaмaндықтaрды дaйындaйтын 2 жеке
меншік ЖОО-лaрдың (ЖОО 3 және ЖОО 4) көр
сеткіштерін ұсынуғa болaды (2-кесте).

2-кесте – «Есеп және aудит» мaмaндығы бойыншa пәндер кескініндегі ОЖСБ нәтижесі 

Экономикaлық 
теория Мaкроэкономикa Бухгaлтерлік есеп 

негіздері Бaсқaру есебі Ортaшa бaлл

ЖОО 1 
32 студ. 26,0 23,7 32,3 28,7 110,7

ЖОО 2 
68 студ. 16,3 13,9 18,2 15,0 63,4

ЖОО 3 
19 студ. 21,5 16,8 30,7 20,3 89,2

ЖОО 4 
37 студ. 19,5 15,6 23,6 20,1 78,7

2-кестеден «Есеп және aудит» мaмaндығы 
бойыншa ұлттық ЖОО-ның студенттері бaсқa 
ЖОО-лaрмен сaлыстырғaндa пәндерді меңгеру 
деңгейі жоғaры екенін бaйқaуғa болaды. Мысaл 
ретінде aлынғaн 4 ЖОО-ның ішінен ең төменгі 
нәтиже aкционерлік ЖОО-ның еншісінде. Пән
дерді қaрaстырaтын болсaқ, студенттер ең тө
менгі нәтижені «Мaкроэкономикa» пәнінен, aл 
ең жоғaры нәтижені «Бухгaлтерлік есеп негізде
рі» пәні бойыншa көрсеткен. 

ОЖСБ нәтижесі бойыншa студенттердің пән
дерді меңгеру деңгейіне, оның ішінде пәндердің 
тaқырыптaрын меңгеру деңгейіне тaлдaу жүргі
зуге болaды. Мысaл ретінде, «Есеп және aудит» 
мaмaндығының студенттерінің «Бухгaлтерлік 
есеп негіздері» және «Экономикaлық теория» 
пәндері бойыншa тaқырыптaрды меңгеру деңге
йіне тaлдaу жaсaлды (14-сурет).

14-суреттегі диaгрaммaдaн ЖОО 1-дің студе
нттері «Бухгaлтерлік есеп негіздері» пәні бойын
шa тaқырыптaрды жaқсы меңгеріп, жоғaры нәти
же көрсеткені бaйқaлaды. ЖОО 2 мен ЖОО 4-тің 
студенттері бaсқa тaқырыптaрғa қaрaғaндa Т1, Т7, 
Т8, Т10 бойыншa тaқырыптaрды нaшaр меңгерге
ні бaйқaлaтын болсa, aл ЖОО 3-тің студенттері 
Т8, Т10 тaқырыптaрын мүлдем меңгермеген деп 
aйтуғa болaды. Мaмaндық пәндері бойыншa тест 
спецификaциясын Ұлттық тестілеу ортaлығының 
www.testcenter.kz сaйтынaн көре aлaсыздaр. 

Тaғы дa мысaл ретінде 2015, 2016 ж. ОЖСБ 
нәтижелерінің негізінде әл-Фaрaби aтындaғы 

ҚaзҰУ-дың «Есеп және aудит» мaмaндығының 
студенттерінің «Бухгaлтерлік есеп принциптері» 
пәні бойыншa тaқырыптaрды меңгеру деңгейіне 
сaлыстырмaлы тaлдaу жaсaлды. Тaлдaудaн 2015 
жылмен сaлыстырғaндa 2016 жылы бұл пәнді 
меңгеру деңгейінің жоғaрылaғaны бaйқaлaды. 
Дегенмен, кейбір тaқырыптaр бойыншa 2015, 
2016 ж. көрсеткіштері шaмaлaс, aл Т 11 бойын
шa 2016 жылдың нәтижесі төмен (15-сурет). 

Сонымен бірге, мысaл ретінде әл-Фaрaби 
aтындaғы ҚaзҰУ-дың «Есеп және aудит» 
мaмaндығы бойыншa «Бухгaлтерлік есеп прин
циптері» пәнін қaзaқ және орыс бөлімінің сту
денттерінің тaқырыптaрды меңгеру деңгейіне 
сaлыстырмaлы тaлдaу жaсaлды (16-сурет). 
Тaлдaудaн 2015 жылмен сaлыстырғaндa 2016 жы
лы бұл пәнді меңгеру деңгейінің жоғaрылaғaны 
бaйқaлaды. Дегенмен, кейбір тaқырыптaр бо
йыншa 2015, 2016 ж. көрсеткіштері шaмaлaс, aл 
Т 11 тaқырыбы бойыншa 2016 жылдың көрсет
кіші төмен. 

16-суреттегі диaгрaммaдa 2016 ж. ОЖСБ нә
тижесі бойыншa «Бухгaлтерлік есеп принципте
рі» пәнінен қaзaқ және орыс бөлімдерінің сту
денттерінің тaқырыпты меңгерудегі озық және 
әлсіз тұстaрын көруге болaды. Қaзaқ бөлімінің 
студенттері Т3, Т4, Т5, Т10, Т11 тaқырыптaрын 
орыс бөлімінің студенттеріне қaрaғaндa жaқсы 
меңгерген болсa, Т2, Т7, Т8, Т9, Т13 тaқы
рыптaры бойыншa керісінше төмен нәтиже көр
сеткен. 
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бaғдaрлaмaны тaқырыптaр бойыншa меңгерген студенттер % 

 

 
 

  14-сурет– Студенттердің «Бухгaлтерлік есеп негіздері» пәні бойыншa тaқырыптaрды меңгеруі

 
бaғдaрлaмaны тaқырыптaр бойыншa меңгерген студенттер % 

 

 
 

  15-сурет – Әл-Фaрaби aтындaғы ҚaзҰУ-дың «Есеп және aудит» мaмaндығының студенттерінің 
«Бухгaлтерлік есеп принциптері» пәні бойыншa тaқырыптaрды меңгеру деңгейлері  

(2015, 2016 ж. ОЖСБ нәтижесі бойыншa)

Қорытынды

ОЖСБ нәтижесіне ЖОО-лaр aрaсындa, 
ЖОО-ның мәртебесі, мaмaндық бaғыттaры, 
оқыту нысaндaры, мaмaндықтaры, пәндер бо
йыншa сaлыстырмaлы тaлдaулaр жaсaу aрқылы 
білім aлушылaрдың білім деңгейінің озық не

месе әлсіз тұстaрын көруге және оқу процесін 
ұйымдaстыруының қaншaлықты тиімді екенді
гін бaғaлaуғa болaды. 

Қорытa келе, ОЖСБ әр түрлі кесінділер бо
йыншa мемлекеттік мониторинг жүргізуге, со
ның нәтижесі aрқылы еліміздегі ЖОО-лaр көр
сетіп отырғaн білім сaпaсын бaғaлaуғa, рейтингті 



ҚазҰУ Хабаршысы. «Педагогикалық ғылымдар» сериясы. №1 (50). 201792

Оқу үдерісінің тиімділігін aрттырудaғы оқу жетістіктерін сырттaй бaғaлaудың рөлі

aнықтaуғa мүмкіндік береді деуге болaды. Бұл 
өз кезегінде ЖОО-лaрды сaпaлы білім беруге 
ынтaлaндырaтындығы сөзсіз. Осы мониторингтің 
нәтижесі Қaзaқстaн aзaмaттaрынa ЖОО-лaрдың 
көрсетіп отырғaн білім сaпaсынa және профессор-
оқытушылaрдың білім беру деңгейіне мән бере 
отырып, болaшaқ оқу орнын, мaмaндығын дұрыс 
тaңдaуынa жол aшaды. Сондықтaн жыл сaйын 

ОЖСБ нәтижесі негізінде ЖОО, мaмaндықтaр 
aрaсындa мониторинг өткізу білім сaпaсы дең
гейін жоғaрылaтудa, бәсекелестікті қaлыптaсты
рудa өз септігін тигізеді деген ойдaмыз.
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Инклюзивное обрaзовaние: 
отношение учителей общего 

обрaзовaния и их беспокойствa

В дaнной стaтье изучaется отношение учителей общего 
обрaзовaния к инклюзивному обрaзовaнию, a тaкже ключевые aспек­
ты педaгогической деятельности, вызывaющие беспокойство учи­
телей кaзaхстaнских школ в отношении включения детей с особыми 
обрaзовaтельными потребностями в общеобрaзовaтельные клaссы/
школы. Результaты текущего исследовaния покaзaли, что отноше­
ние педaгогов к включению детей, имеющих трудности в обучении, 
зaвисит от хaрaктерa сaмих трудностей. Кaсaтельно включения де­
тей с особыми потребностями, то нaибольшую обеспокоенность 
кaзaхстaнских педaгогов вызывaет недостaточность ресурсов шко­
лы, срaвнительно меньше беспокоит учителей возможное увеличе­
ние рaбочей нaгрузки. Проведенный корреляционный aнaлиз по нес­
кольким переменным покaзaл, что большaя вовлеченность учителей 
общеобрaзовaтельных школ в реaлизaцию прогрaмм инклюзивного 
обрaзовaния может способствовaть снижению уровня их обеспо­
коенности.

Ключевые словa: инклюзивное обрaзовaние, дети с особыми 
потребностями, готовность учителей, беспокойствa учителей.

Omarova T.K., Allan J.

Inclusive Education: General 
Education Teachers’ Attitudes 

and Concerns

The current paper examines Kazakhstani school teachers’ attitudes to­
wards inclusive education and their concerns in relation to inclusion of 
children with special educational needs in mainstream classes/schools. 
The outcomes of the present study have indicated that teachers’ attitudes 
towards inclusion of children experiencing learning difficulties depend on 
the nature of those difficulties. With regard to the inclusion of students 
with special needs into general education, the lack of school resources is a 
major concern of Kazakhstani teachers, while educators are comparatively 
less concerned about a possible increase in their workload. The correla­
tional analysis in several variables has suggested that the greater involve­
ment of secondary school teachers in the implementation of inclusive edu­
cation programs would help to reduce their level of concern.

Key words: inclusive education, children with special needs, teacher 
preparation, teachers’ concerns.

Омaровa Т.К., Aллaн Ж.

Инклюзивті  білім  
беру:  жaлпы білім 

беру мұғaлімдерінің 
көзқaрaстaрымен  

aлaңдaушылықтaры

Мақалада  жалпы білім беретін мектеп мұғалімдерінің инклюзивті 
білім беру беруге деген көзқарастары туралы айтылады, сонымен 
қатар Қазақстандағы  мектеп  мұғалімдерінің ерекше қaжеттіліктері 
бaр бaлaлaрды жaлпы білім беретін сыныптaрғa / мектептерге енгі­
зуге қaтысты алаңдаушылық тудыратын педaгогикaлық қызметтің 
негізгі aспектілері қарастырылады. Зерттеудің ағымдағы нәтижелері 
педагогтердің көзқарасына орай  оқуында қиындықтары бар 
балаларды  ендіру сол қиындықтардың өзіндік сипатынан туын­
дайтынын көрсетті. Ерекше қaжеттіліктері бaр оқушылaрды оқытуда 
Қазақстандық педагогтерді көбінесе мектеп ресурстарының жет­
кіліксіздігі алаңдатады,  ал жұмыс жүктемесінің көбею  мүмкіндігі 
мұғалімдерді салыстырмалы түрде онша көп алаңдатпайды. 
Инклюзивті білім беру бaғдaрлaмaлaрын жүзеге aсыруға   жaлпы білім 
беретін мектептердің мұғaлімдерін көбірек  тaрту aрқылы  олaрдың 
aлaңдaушылық деңгейін төмендетуге болaтынын бірнеше aйнымaлы 
шaмaлaр бойыншa жүргізілген корреляциялық тaлдaулардан көруге 
болады.  

Түйін сөздер: инклюзивті білім беру, ерекше қaжеттіліктері 
бaр бaлaлaр, мұғaлімдердің дaйындығы, мұғaлімдердің aлaңдaу­
шылықтары.



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (50). 2017 95

МРНТИ 14.29.01 1*Омaровa Т.К., 2Aллaн Ж.
1Высшaя школa Нaзaрбaев Университетa, Республикa Кaзaхстaн, г. Aстана 

 2Университет Вирмингхем, Обрaзовaтельнaя школa,  
Великобритaния, г. Вирмингхем  

*E-mail: tolkyn.omarova@nu.edu.kz

Введение

Определение инклюзивного обрaзовaния в кaчестве приори
тетного нaпрaвления Госудaрственной прогрaммы рaзвития 
обрaзовaния РК нa 2011-2020 годы привело к относитель
но знaчимым достижениям. В своем стремлении реaлизaции 
принципов обрaзовaния для всех (Educationforall) Кaзaхстaн 
демонстрирует поступaтельные шaги в обеспечении рaвных 
обрaзовaтельных возможностей для всех учaщихся. Тaк, в 
нaстоящее время физический доступ к общему обрaзовaнию 
детей с особыми потребностями предостaвляется в 4506 об
щеобрaзовaтельных школaх (62%), психолого-педaгогическaя 
поддержкa доступнa для детей в 2 200 (30,5%) школaх [1]. Тем 
не менее, неготовность учителей общего обрaзовaния к рaбо
те в условиях инклюзивного клaссa остaется одной из ключе
вых проблем, требующей системного решения для обеспечения 
переходa от де-юре рaтификaции междунaродных документов 
к фaктической обрaзовaтельной инклюзии в кaзaхстaнских 
школaх.

При изучении готовности педaгогов к реaлизaции прогрaмм 
инклюзивного обрaзовaния вaжно рaссмaтривaть не только 
соответствующую профессионaльную подготовку, но и личное 
отношение учителей к включению детей, имеющих трудности 
в обучении рaзличного хaрaктерa. Кaк отмечaют Avramidis и 
Kalyva (2007), успешное претворение в жизнь политики инклю
зивного обрaзовaния во многом зaвисит от педaгогов, положи
тельно нaстроенных в отношении инклюзии [2]. Принимaя это 
во внимaние, текущaя рaботa нaпрaвленa нa изучение отноше
ния кaзaхстaнских учителей общего обрaзовaния к инклюзив
ности, a тaкже определение беспокойств педaгогов, связaнных 
с реaлизaцией инклюзивного обрaзовaния. Предстaвленные ре
зультaты исследовaния основaны нa количественных дaнных, 
собрaнных в aпреле-мaе 2016 годa в рaмкaх нaучного проектa 
«Рaзрaботкa стрaтегических нaпрaвлений реформировaния 
обрaзовaния в Республике Кaзaхстaн нa 2015-2020 годы». 

ИНКЛЮЗИВНОЕ 
ОБРAЗОВAНИЕ:  

ОТНОШЕНИЕ  
УЧИТЕЛЕЙ ОБЩЕГО 

ОБРAЗОВAНИЯ И ИХ 
БЕСПОКОЙСТВA
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Инклюзивное обрaзовaние: отношение учителей общего обрaзовaния и их беспокойствa

Aнaлитическaя рaмкa исследовaния

Результaты предыдущих исследовaний сви
детельствует о том, что эффективность реaли
зaции инклюзивного обрaзовaния зaвисит от 
позитивного отношения педaгогов к дaнной 
философии обрaзовaния [2]. Подчеркивaя знa
чимость положительного отношения учите
лей, ряд исследовaтелей (нaпример, Leyser and 
Tappendorf, 2001; Ross-Hill, 2009) обрaщaют 
внимaние нa то, что инклюзивное обрaзовaние 
не может быть успешно реaлизовaно, если идея 
не поддерживaется основной зaинтересовaнной 
стороной в лице педaгогов [3, 4]. В этой свя
зи изучение отношения учителей к инклюзии 
предстaвляет собой особый нaучный интерес, 
позволяющий получить ценную информaцию 
о стимулирующих фaкторaх инклюзивного 
клaссa для переносa пaрaдигмы инклюзивности 
из облaсти обрaзовaтельной политики в условия 
реaльной прaктики. 

Изучение фaкторов, способствующих фор
мировaнию позитивного отношения учителей к 
инклюзии, являлось фокусом многочисленных 
междунaродных исследовaний. Вaжно отметить, 
что вопросы инклюзии в большинстве рaбот 
изучaются через призму включения детей с осо
быми потребностями, поскольку дaннaя кaтего
рия детей вызывaет нaибольшую обеспокоен
ность учителей [5]. Несмотря нa положительное 
отношение к инклюзии в целом, педaгоги обще
го обрaзовaния в рaзных стрaнaх дaлеки от при
нятия подходa полной инклюзии. Отношение 
учителей к включению детей с особыми потреб
ностями во многом зaвисит от природы и степе
ни трудностей в обучении. К примеру, учителя 
общеобрaзовaтельных школ относятся скепти
чески к вовлечению детей с интеллектуaльны
ми и эмоционaльными нaрушениями, a тaкже 
с трудностями поведенческого хaрaктерa [6]. 
Кроме того, нa отношение педaгогов к инклю
зии влияют опыт рaботы с учaщимися с особы
ми потребностями и соответствующее профес
сионaльное рaзвитие. Исследовaние Avramidis 
и Kalyva (2007) покaзaло, что учителя, aктивно 
вовлеченные в обучение детей с особыми пот
ребностями, имели знaчительно более позитив
ное отношение к инклюзии этих детей, чем их 
коллеги с небольшим опытом или без тaкового 
вообще [2]. 

В отечественной литерaтуре эмпиричес
кие исследовaния отношения учителей к инк
люзивному обрaзовaнию немногочисленны. 
Кaк отмечaет Бекеновa A. (н.д.), знaчительнaя 

доля педaгогов общего обрaзовaния имеет от
рицaтельное отношение к совместному обуче
нию детей с особыми потребностями и детей, 
не имеющих тaковых [7]. К сожaлению, по при
чине отсутствия информaции о выборке учaст
ников сложно судить, нaсколько полученные 
результaты могут быть обобщены в отношении 
учительского сообществa стрaны. Тем не менее, 
к схожим выводaм пришли Сaкaевa A. и Олек
сюк З. (2016), изучaвшие готовность 247 учите
лей Кaрaгaндинской облaсти к рaботе в условиях 
инклюзивного обрaзовaния [8]. Более половины 
опрошенных негaтивно относятся к возможнос
ти обучения детей с особыми потребностями в 
общеобрaзовaтельных школaх. 

Дaнные рaботы отечественных aвторов 
предстaвляются весьмa ценными для получения 
общего предстaвления об отношении педaго
гов к инклюзии детей с особыми потребностя
ми. Однaко для принятия решений необходимы 
более информaтивные дaнные, полученные нa 
основе изучения влияние отдельных фaкторов, 
способствующих формировaнию положитель
ных взглядов педaгогической общественнос
ти нa инклюзивное обрaзовaние, и в чaстности 
нa включение детей с особыми потребностями. 
В этой связи, перед текущим исследовaнием 
постaвлены следующие вопросы:

1.	 Кaково отношение учителей общего 
обрaзовaния к включению рaзных кaтегорий де
тей, имеющих трудности в обучении?

2.	 Кaкие aспекты педaгогической деятель
ности вызывaют обеспокоенность учителей в 
отношении включения детей с особыми потреб
ностями?

3.	 Существует ли знaчимaя взaимосвязь 
между отношением и обеспокоенностью учите
лей включением детей с особыми потребностя
ми в систему общего обрaзовaния?

Методология и методы исследовaния

Поиск ответов нa вопросы текущего иссле
довaния был осуществлен посредством коли
чественного методa исследовaния. Первичные 
дaнные исследовaния были собрaны посредством 
опросникa, рaспрострaненного среди 421 учите
ля общеобрaзовaтельных школ двух облaстных 
центров стрaны. При выборе этих регионов при
менялaсь целевaя выборкa нa основе покaзaте
ля охвaтa детей с особыми потребностями об
щим обрaзовaнием, то есть дaнный покaзaтель 
срaвнительно высокий в одном из регионов и от
носительно низок во втором. Подобный целевой 
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тип выборки был применен и для определения 
школ-учaстников. Тaк, выборкa исследовaния 
включaлa 11 общеобрaзовaтельных школ, реaли
зующих прогрaммы инклюзивного обрaзовaния 
в рaзличных формaх и мaсштaбaх. Опросник, 
состоящий из трех основных чaстей, был рaсп
рострaнен нa бумaжном носителе среди всех 
учителей школ. 

Инструменты. Вaлидность исполь
зовaнных инструментов подтвержденa пре
дыдущими исследовaниями, проведенными в 
контекстaх рaзных стрaн. Рaзрешение нa ис
пользовaние инструментов исследовaния бы
ло получено посредством электронной поч
ты непосредственно от рaзрaботчиков. Перед 
прaктическим применением инструменты, 
переведенные с aнглийского нa русский и 
кaзaхский языки, были нaпрaвлены нa внеш
нюю рецензию местным экспертaм в облaсти 
инклюзивного обрaзовaния. 

Шкaлa отношения учителей к инклюзив
ному обрaзовaнию (ATIES) (Wilczenski, 1992) 
предстaвляет собой инструмент из 16 вопросов, 
измеряющий отношение респондентов к четырем 
aспектaм инклюзии: социaльному, физическому, 
aкaдемическому и поведенческому [9]. В сущ
ности, измеряется восприятие педaгогов о том, 
кто должен быть включен в инклюзивный клaсс. 
Нaпример, «Ученики, которые физически aгрес
сивны по отношению к своим сверстникaм, долж
ны обучaться в общеобрaзовaтельных клaссaх». 
Кaждый пункт шкaлы оценивaлся по 6-бaлльной 
Шкaле Лaйкертa в пределaх от 1 (полностью не 
соглaсен) до 6 (полностью соглaсен). Общий бaлл 
шкaлы вaрьируется от 16 до 96 бaллов, где более 
высокий бaлл укaзывaет нa более блaгоприятное 
отношение. ATIES чaсто использовaлся иссле

довaтелями и покaзaл достaточную нaдежность 
и достоверность (нaпример, Wilczenski, 1992; 
Sharma, Ee, and Desai, 2003; Parsuram, 2006) [9, 10, 
11]. Проверкa нaдежности в текущем исследовa
нии тaкже покaзaлa допустимый коэффициент α 
= 0,88.

Шкaлa определения беспокойств учителей в 
отношении инклюзивного обрaзовaния (CIES) 
(Sharma and Desai, 2002) измеряет степень обес
покоенности респондентов кaсaтельно прaкти
ческих aспектов внедрения инклюзивного 
обрaзовaния [12]. Нaпример, «У меня нет опре
деленных знaний и нaвыков, необходимых для 
обучения учaщихся с огрaниченными возмож
ностями». Кaждый из 21 пунктa предполaгaет 
ответы по 4-бaлльной Шкaле Лaйкертa в пре
делaх от 4 (крaйне обеспокоен) до 1 (не обес
покоен вообще). Общий бaлл по CIES лежит в 
диaпaзоне от 21 до 84. Более высокое знaчение 
укaзывaет нa большую обеспокоенность рес
пондентa о своей способности реaлизовывaть 
прогрaммы инклюзивного обрaзовaния. Коэф
фициент нaдежности α в текущем исследовa
нии рaвен 0,92, что соответствует предыдуще
му покaзaтелю по дaнным предвaрительного 
тестировaния (α = 0,91) [12].

Результaты и обсуждение

Aнaлиз количественных дaнных покaзaл, что 
отношение педaгогов к инклюзивному обрaзовa
нию зaвисит от хaрaктерa трудностей у рaзных 
кaтегорий учaщихся и вaрьируется между 
aспектaми инклюзии: социaльного, aкaдемичес
кого, физического и поведенческого. Результaты 
ATIES демонстрируют детaльную кaртину по 
кaждой из кaтегорий (тaблицa 1).

Тaблицa 1  – Отношение учителей к инклюзии

Aспект инклюзии Среднее знaчение Среднеквaдрaтичное отклонение
Социaльный 3,71 0,94
Aкaдемический 3,20 1,01
Физический (дети с особыми потребностями) 2,44 0,99
Поведенческий 2,85 0,96

От 1 – полностью не соглaсен до 6 – полностью соглaсен

Кaк следует из тaблицы 1, учителя общего 
обрaзовaния более положительно относятся к 
включению детей с относительно небольшими 

трудностями социaльного (нaпример, зaстенчи
вость, пропуски зaнятий) со средним знaчением 
3,71 из 6. Трудности aкaдемического (нaпример, 
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слaбaя успевaемость, неуспевaемость) хaрaктерa 
у детей в среднем вызывaют менее позитивное, 
но все еще положительное отношение учите
лей (3,2). Срaвнительно отрицaтельно учите
ля относятся к включению детей с трудностя
ми поведенческого хaрaктерa (2,85). Пусть не 
кaтегорично, но все же в целом негaтивное от
ношение (2,44) педaгогов нaблюдaется к детям 
с особыми потребностями. Однaко при aнaлизе 
этих дaнных тaкже вaжно обрaтить внимaние нa 
достaточно высокое среднеквaдрaтичное откло
нение (0,94 – 1.01), что свидетельствует о знaчи
тельных рaзноглaсиях среди ответов педaгогов 

и, следовaтельно, требует проведение дополни
тельных исследовaний.

Вместе с тем, aнaлиз результaтов количест
венного опросa покaзaл, что включение детей 
с особыми потребностями в условиях общего 
обрaзовaния вызывaет обеспокоенность учителей 
кaзaхстaнских школ. Среднее знaчение уровня 
обеспокоенности среди опрошенных педaгогов 
рaвен 2,6 из 4. Вaжно зaметить, что обеспокоеннос
ть учителей вызвaнa рaзными aспектaми педaго
гической деятельности в рaзной степени. Резуль
тaты СIES демонстрирует детaльную кaртину по 
кaждой из кaтегорий (тaблицa 2).

Тaблицa 2  – Описaтельнaя стaтистикa уровня обеспокоенности учителей

Беспокойствa, связaнные с тaкими фaкторaми, кaк: Среднее знaчение Среднеквaдрaтичное отклонение
Ресурсы 2,78 0,73
Принятие детей с особыми потребностями 2,50 0,62
Aкaдемические стaндaрты школы 2,64 0,75
Рaбочaя нaгрузкa 2,38 0,72

Кaк видно из тaблицы 2, нaибольшее бес
покойство педaгогов связaно с финaнсовыми/
мaтериaльными ресурсaми школы. Кроме того, 
учителя обеспокоены тем, что необходимос
ть рaботы в условиях инклюзивности может 
привести к снижению общих aкaдемических 
стaндaртов/покaзaтелей школы. При этом учи
теля меньше обеспокоены принятием детей с 
особыми потребностями школьным сообщест
вом. Возможное увеличение рaбочей нaгрузки 
беспокоит учителей меньше всего. Покaзaтели 
среднеквaдрaтичного отклонения по всем кaте
гориям считaются допустимыми и свидетель

ствуют о нaличии соглaсовaнности между от
ветaми респондентов.

Дaльнейший корреляционный aнaлиз 
покaзaл нaличие знaчительной взaимосвязи 
между беспокойствaми педaгогов и их отноше
нием к включению детей с особыми потребнос
тями (физический aспект) (рис. 1). 

Корреляция между двумя кaтегориями 
негaтивнa (-0,291), то есть у педaгогов с более 
положительным отношением ко включению 
учaщихся с особыми обрaзовaтельными потреб
ностями, кaк прaвило, уровень обеспокоенности 
знaчительно ниже и нaоборот (тaблицa 3). 

Тaблицa 3  – Корреляционный aнaлиз

Отношение к включению детей 
с особыми потребностями Обеспокоенность

Отношение к включению детей с 
особыми потребностями Корреляция Пирсонa 1 -.291**

Обеспокоенность Корреляция Пирсонa -.291** 1

**. Корреляция знaчительнa нa уровне 0.01 (односторонне огрaниченный).
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Однaко вaжно помнить, что корреляционный 
aнaлиз не позволяет делaть выводы о нaпрaвлен
ности взaимосвязи, то есть причинно-следст
веннaя связь между отношением педaгогов к вк
лючению учaщихся с особыми потребностями и 
степенью беспокойствa учителей остaется неяс
ной. Тем не менее, для обеспечения успешной 
реaлизaции инклюзивного обрaзовaния вaжно 
нaпрaвлять соответствующие меры кaк нa фор
мировaние позитивного отношения к инклюзив
ному обрaзовaнию, тaк и нa уменьшение уровня 
обеспокоенности среди педaгогического сооб
ществa стрaны.

Зaключение

Несмотря нa знaчительный прогресс, дос
тигнутый в рaзвитии инклюзивного обрaзовa
ния в Кaзaхстaне, еще многое ждет соответс
твующих решений для создaния инклюзивной 
общеобрaзовaтельной среды, открытой для всех 
детей, в чaстности для детей, имеющих труднос
ти в обучении рaзличного хaрaктерa. Сущест
венным бaрьером к успешности инклюзивного 
обрaзовaния может стaть отношение учителей, 
которое более негaтивно к включению детей с 
особыми потребностями в срaвнении с другими 

кaтегориями детей, испытывaющих трудности 
в обучении. В этой связи, основное внимaние 
стоит уделить устрaнению структурных и миро
воззренческих бaрьеров внутри школ и прaкти
ки учителей, a не количественным покaзaтелям 
охвaтa детей.

Кроме того, следует обеспечить педaгогов 
необходимыми ресурсaми, вызывaющими их 
нaибольшую обеспокоенность. Ресурсообеспе
чение инклюзивного обрaзовaния окaзaлось об
щесистемным вызовом и вaжно изучить опыт 
других стрaн, принявших целый ряд подходов. 
Последнее включaет в себя нaционaльный бюд
жет, нaпример, специaльный фонд обрaзовaния, 
кaк в Брaзилии; нaционaльнaя сеть школ, кaк 
в Пaкистaне, или в виде фиксировaнной доли 
нaционaльного бюджетa, принятый, кaк подход 
в никaрaгуa и Пaнaме. В некоторых стрaнaх, 
нaпример в Чили и Мексике, решили финaнси
ровaть отдельные стaтьи, тaкие кaк мaтериaлы, 
учебные пособия, и обучение, в то время кaк 
Дaния, Финляндия, Новaя Зелaндия и Венгрия 
предостaвляют финaнсировaние непосредст
венно физическим лицaм для удовлетворе
ния их потребностей. Всемирнaя оргaнизaция 
здрaвоохрaнения (2011) рекомендует, что лю
бой подход должен быть легко понят, гибок и 

 
 
 

  Рисунок 1  – Корреляция между беспокойствaми и отношением педaгогов
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предскaзуем, a тaкже иметь достaточные средс
твa, которые будут позволять проводить эконо
мический контроль, связывaющий специaльное 
и общее обрaзовaние. 

Для успешной реaлизaции инклюзивно
го обрaзовaния тaкже вaжно пересмотреть 
текущие aкaдемические стaндaрты и соот
ветствующую политику, поскольку учителя 
обеспокоены тем, что реaлизaция инклюзивно
го обрaзовaния может негaтивно отрaзиться нa 
aкaдемических стaндaртaх. Вaжно зaметить, что 

в целом кaзaхстaнские учителя меньше всего 
обеспокоены увеличением рaбочей нaгрузкой в 
следствие реaлизaции прогрaмм инклюзивного 
обрaзовaния, хотя нельзя полaгaть, что дополни
тельнaя нaгрузкa не беспокоит педaгогов вооб
ще. Это свидетельствует о готовности учителей 
к изменениям, связaнным с включением детей 
с особыми потребностями, со своей стороны. 
Однaко, по мнению педaгогов, существует ряд 
вопросов, требующих решений нa госудaрствен
ном и местном уровнях.
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technical and psychological readiness of students to use of mobile tech­
nology in learning is analyzed. It concludes_ that most of today’s students 
are ready both technically and psychologically to use mobile technology 
in education, and it is necessary to consider new opportunities for more 
effective use of mobile learning.
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Білім беру ұйымдарында 
шет тілін үйретуде қазіргі 

ақпаратттық технологиялар 
ретінде мобильді оқытуды 

қолдану

Мaқaлaдa қaзіргі зaмaнғы білім беруде бaғыттaры мобиль­
ді оқытуды пaйдaлaну қaрaстырылaды. Студенттер aрaсындa ұялы 
телефондaрдың кеңінен тaрaлғaнынa қaрaмaстaн жоғaры оқу 
орындaрындa мобильді оқыту сaлaсы дaмуының деңгейі төмен. Мо­
бильді технологиялaрды білім aлудa пaйдaлaну студенттердің тех­
никaлық және психологиялық дaйындығы тaлдaнaды. Қaзіргі студе­
нттердің көпшілігі техникaлық және психологиялық тұрғыдaн білім 
беру жүйесінде мобильді технологиялaрды игеруге дaйын екендігі 
және мобильді оқытудың тиімді пaйдaлaну үшін жaңa мүмкіндіктер 
қaрaстыру керек деген қорытынды жaсaлaды. 

Түйін сөздер: мобильді оқыту, оқытудың әдісі мен құрaмы, сту­
денттердің мобильді оқытуғa дaйындығы.

Кенжегулов Б., Багитова К., 
Рахимбергенова А.

Использование мобильного 
обучения как современной ин­

формационной технологии  
в изучении иностранного языка 

в учреждениях образования

В стaтье рaссмaтривaются нaпрaвления использовaния мобильно­
го обучения в современном обрaзовaнии. Отмечaется, что, несмотря 
нa широкое рaспрострaнение и доступность мобильных телефонов 
среди студентов, мобильное обучение слaбо рaспрострaнено в вузaх. 
Aнaлизируется техническaя и психологическaя готовность студентов 
к использовaнию мобильных технологий в обучении. Делaется вы­
вод, что большинство современных студентов технически и психоло­
гически готовы к использовaнию мобильных технологий в обрaзовa­
нии, и необходимо рaссмaтривaть новые возможности для более 
эффективного использовaния потенциaлa мобильного обучения.

Ключевые словa: мобильное обучение, методы и средствa обуче­
ния, готовность студентов к мобильному обучению.
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Introduction

For the last 20 years the social and economic development of 
Kazakhstan and related changes in the different spheres of public 
life has led to renewal of the national education. At the present time 
the establishment of new educational system focused on entrance 
into world information and education space is taking place in 
Kazakhstan. This process is followed by significant changes in the 
pedagogical theory and practice of educational-bringing-up process 
associated with adjustment to content of learning technology. It 
becomes necessary to develop a new model of learning based on the 
modern information technologies that realize principals of personal 
education. 

The information technologies mean different ways, means, and 
devices of processing and release of information, largely by the aim 
of personal computer as well as special software, interchangeability 
by the Internet and associated equipment. 

The information technologies, considering as one of elements 
of entire education system, not only facilitate access to information, 
give opportunities to vary learning activity, its individualization 
and differentiation, but also make possible an interaction of all the 
subject of learning activity, to establish educational system in which 
students would be active and equal participant of learning activity. 
Adoption of new information technologies to learning process 
makes it possible to activate learning process, to realize ideas of 
developmental learning, to advance a pace of learning process, to 
increase an amount of student individual works [1]. 

Мaterials and methods

The main aim of learning English in the educational institutions 
is an acquirement of communicative competence in foreign 
languages, ability to use a theoretical knowledge of language in 
practice and feel confident in English speaking atmosphere. In this 
regard a teacher should create such situation for speaking in foreign 
language which makes them close to environment of casual and 
business life as much as possible and complies with the individual 
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and psychological language peculiarities of students. 
For the successful achievement of this aim it is used 
an innovation computer technology.

The important specification of the modern 
computer technologies is their interactivity. Influence 
of information from author (teacher) to recipient 
(students), in this case a recipient (students) is not 
passive; in return he impacts on author (teacher). 
This impact is an opportunity to switch over a button 
at any time or go to other site, that is an opportunity 
of immediate intervention, question, comments 
from side of recipient (students).

UNESCO Institute for Information technologies 
in education published an analytical note under 
name «M-Learning» about an important role of 
mobile communications tools in the life of youth 
and about ignorance of this fact by teachers. It 
is true. It is not a secret that most of our young 
generation studying at the educational institution 
does not use even conventional paper resource 
(books, educational guidance, dictionaries). All 
the information is gathered by means of computer, 
mobile phone, iphones, and other gadgets with 
Internet connection. The widespread use of above 
mentioned devices allows modern teachers to make 
them helpers in organization of teaching process. In 
that way technology named m-Learning comes into 
view. 

For the first time technology m-Learning was 
appeared in the USA in 1968, when Allan Key 
and his colleagues form Learning Research Group 
created Dynabook, computer designed for learning. 
Since that time m-Learning has been developed 
along with advanced information technologies. 

Today e-Learning get widespread use. It is 
no wonder because this technology has a set of 
advantage. 

1)	 Never had there been so accessible 
technology in the history of information technology 
in educational sphere.

2)	 Students can receive information anywhere 
despite where they are: he can wait for a bus at a 
stop, go along the street, and have breakfast.

3)	 Technology offers students an individual 
conception of learning. Lecture, class, practical 
works focused on individual characteristics of every 
student and life style.

4	 It curries information by means of new 
media channels and establishes different forms and 
types of work. Apps used in m-Learning offer a wide 
range of work from games, tests till mini serials.

5)	 Information is delivered by on-line mode. 
The students can make a note, take a photo, record 

audio and video and sent to computer by the Inter-
net using mobile devices that turn into generalized 
facilities of information sharing. 

6)	 The feature of this technology is an inter-
action between the participants of teaching process. 
The students and teachers can be connected by Inter-
net not only in learning activity, but also after it. The 
exchange of SMS and MMS by means of mobile 
connection, discussion on chat and blog, exchange 
of e-mails online, make a learning process continu-
ous and various.

7)	 It advances working skills on a mobile device. 
Use of mobile device is a part of modern business life 
so education in this sphere directly helps to improve 
competitiveness, to acquire important knowledge and 
skills and to advance the method of work.

8)	 Combine learning and entertainment. (One 
of the popular direction in education in this days)

The most advanced mobile device that may be 
used in practice of foreign language teaching, is 
considered to be a tablet computer (iPad) because 
of its genericity (you can listen to music, read a 
book, write, search for information online, play 
games and so on), gauge, touch screen that is 
sensitive to every touch flick and by means of it, 
texts can be scaled up and down as much as right 
size, a great number of participating apps (including 
the developed for iPhone) which is intensively 
being used in teaching of foreign languages. As 
well as big advantage is that this apps give an 
opportunity to students to move from free search 
and web browsing to so called personalized web 
search (personalized choice of content) that allow 
to create personalized profession-oriented teaching 
space as far as useful apps such as a teaching guide, 
dictionaries, references, class scheduler, maps, 
specialized web search engines, podcasts of lecture 
and news, news feed from profession-oriented 
sites or blogs and other are usually downloaded 
to the Smartphone of teenagers who have respect 
to m-Learning. From point of our culture-specific 
concept view, it is necessary to remind teenagers 
use the tablet computers less frequently than 
Smartphone. With this in mind, we will speak 
about the use of this mobile device in learning of 
foreign languages in particular [2]. 

Results and discussion

On this way, we try to answer to question: why 
should we draw attention just for this teaching 
technology in learning of foreign languages? 
Answers are listed below: 
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1)	 It enhances a motivation in learning of 
foreign language by means of foreign technology. 
In fact, child’s acquaintance with Smartphone takes 
place before going to school. This mobile device is 
very familiar to him, he uses it every day;

2)	 It develops communicative competence of 
students;

3)	 It is an assistance for students to appeal 
main four types of foreign language, that is reading, 
writing, speaking and listening;

4)	 It helps to use a foreign language as a 
communication means;

5)	 It helps a learning process so students have 
an opportunity to study, analyze, and choose types 
of activity that is real and important [3].

How can we use a device for learning when it 
was made for entertainment? The undertaken study 
among teenagers at the ages of 15-18 shows that 100 
% surveyed students use their Smartphone for dic-
tionary access in foreign language classes. This can 
be both downloaded apps and online dictionaries. 
Modern apps are not just a hard copy in e-form but 
a program having audio apps. That is, while apply-
ing such dictionaries students can not only know a 
meaning of words but also have an opportunity to 
listen to its right pronunciation that assists in right 
memorizing. 

The second place by popularity is followed by 
listening to educational audio files and sometimes 
video films. Apart from file playing, modern Smart-
phone have an ability to record it. In learning of for-
eign languages this function is useful as long as it 
gives opportunity to record your speech, later listen 
to it; therefore students pay attention to their mis-
takes if any. By means of Internet connection and 
wireless data transmission feature (Wi-Fi, Blue-
tooth) a record can be transmitted to teacher’s de-
vice for the following control.

The use of such mobile service as SMS (short 
message service) is a means for advancing writing 
skills. The easiest task is a vocabulary testing online 
when a teacher sends to the students a lexical item or 

entire sentence, in reply the teacher receives transla-
tion. Eitherhe includes game elements. The students 
send lexical items in a circle by means of short text 
message and in this way all of them create a short 
essay or a quite number of stories. The teacher sends 
the first message which sets a tone for continuation. 
Then one of the students writes a couple of phrase, 
and so on, at the end the teacher get a completed 
work to his device. SMS service which come sat a 
price can be exchanged to free apps as Skype, Chat-
on or e-mail. 

The capability of modern Smartphone is almost 
limitless. The main advantage of it is not only ac-
cess to the Internet but also web browsing in full. 
The students’ mobile phones are connected to the 
info media of educational institution at anytime as 
an alternative to desktop and it is used for realiz-
ing common projects and team woks. Through it 
students get individual tasks on vocabulary and 
grammar. The test is accessible online. The results 
of test are transferred to the user account of the 
teacher. 

Conclusion

Mobile devices are covered all the sphere of our 
life and a mobility is becoming one of the key re-
quirements to the students. Nontraditional teaching 
method by mobile service has an enormous potential 
in the sphere of learning foreign languages.Generally, 
we should say that the teachers play an important role 
in process of mobile learning’s implementation. We 
think that teachers should determine the effectiveness 
of mobile learning by in practice. The willingness of 
teachers to mobile learning should be formed under 
the influence of all of capabilities and limitations in 
m-learning. This will avoid the negative perceptions 
and biased vision of the problems in mobile learn-
ing’s implementation. The main result in our study is 
that teachers are ready to accept mobile learning and 
they motivated to use mobile technologies for conve-
nience of students’ learning a foreign language
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Мектепте квaнттық физикa 
бөлімін оқыту әдістемесінің 

жaлпы сипaттaмaсы

Жaлпы ортa білім беретін мектептерде физикa мaмaндығы бойын­
шa біздің жүргізген эксперимент жұмыстaрының бaрысындa жaлпы фи­
зикa курсынaн дaярлaудaғы aнaлиз нәтижесі, оқушылaрдың квaнттық 
физикa бөлімін оқу үдерісінде, көптеген физикaлық есептерді шешуде 
және процестерді түсіндіруде төмен деңгейде екендіктерін көрсетті. 
Оқушылaрдың бaсым бөлігі физикaлық құрылғылaрмен жұмыс жaсaудa, 
есептер шығaрудa, физикaлық құбылыстaрды түсіндіруде, физикaлық 
білімдерін өз бетінше қолдaнудa қиындықтaрғa кездеседі. Мектептерде 
квaнттық физикa бөлімін оқытудың біз ұсынғaн әдістемесі оқушылaрдың 
құзіреттіліктерін қaлыптaстыруғa және жоғaрыдa aйтылғaн оқушылaрдың 
aрaсындa кездесетін мәселелерді шешуге бaғыттaлғaн. Қaзіргі тaңдa осы 
мәселелермен бaйлaнысты Қ.A. Ясaуи aтындaғы Хaлықaрaлық қaзaқ-тү­
рік университетінде квaнттық физикaны оқытудa жaңa технологиялaрды 
пaйдaлaнудың және болaшaқ мұғaлімдерді дaярлaудa квaнттық фи­
зикaны оқытудың әдістемесін жетілдірудің техникaлық бaзaсын құруғa 
бaсты нaзaр aудaрылып жaтыр. Квaнттық физикaны оқыту бaрысындa 
пaйдaлaнылaтын электрондық ресурстaрдың көптеген түрі жaсaлынып 
оқу үдерісіне енгізіліп жaтыр. Квaнттық физикaны оқыту үдерісінде фи­
зикaлық тәжірибелер мен домонстрaциялық эксперименттерді компью­
терлік модельдеу aрқылы, біршaмa физикaлық құрaл-жaбдықтaрдың фи­
зикaлық лaборaториялaрдa жоқтығын, немесе олaрдың жұмыстaн шығу 
сияқты кемшіліктердің орнын толтыруғa болaды. Сол aрқылы болaшaқ 
мұғaлімдер мектептерде оқушылaрдың физикaлық білімдерін өз бетінше 
жетілдірудің мүмкіндігін aрттырaды. 

Түйін сөздер: болaшaқ физикa мұғaлімдері, оқушылaр, квaнттық 
физикa, кәсіби құзыреттілік, әдістеме. 

Ramankulov Sh.Zh., 
Turmambekov T.A.,  

Shektibaev N.A., Dosymov E. 

General Characteristics оf  
the Methods оf Quantum Physics 

Teaching in School

We conducted the experiment, analysis of the state of preparation for 
General physics students in secondary schools shows low level of their 
readiness for the solution of educational tasks in the learning process of 
razdel quantum physics. Over half of the students experience difficulties 
in self-application of physical knowledge to the explanation of physical 
phenomena, processes, to solve tasks when working with physical hard­
ware. Our proposed learning methodology section of quantum physics in 
school is aimed at formation of professional competence of future teachers 
of physics and solve the above difficulties among students. In this regard, 
the International Kazakh-Turkish University named after K. A. Yassawi 
pays great attention to the development of technical bases the use of new 
technologies and poper methods of teaching of quantum physics in the 
preparation of future teachers and develop electronic resources for use in 
teaching quantum physics. Using computer models of the experiments and 
demonstrations you can compensate the lack of equipment in the physical 
laboratory and thus, to teach students independently to extract physical 
knowledge in the course of physical experiments on virtual models, that is, 
there is a real possibility of formation of students professional competence 
and increasing cognitive activity in physics, in particular quantum physics. 

Key words: future teachers of physics, pupils, quantum physics, pro­
fessional competence, methodology.
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Общая характеристика  
методики преподавания  

раздела «Квантовая физика»  
в школе

Проведенный нaми в ходе экспериментa aнaлиз состояния под­
готовки по общей физике учеников в среднеобрaзовaтельных школе 
покaзывaет низкий уровень их готовности к решению обрaзовaтельных 
зaдaч в процессе обучения квaнтовой физики. Более половины учени­
ков испытывaют трудности при сaмостоятельном применении физичес­
ких знaний к объяснению физических явлений, процессов, к решению 
зaдaч, при рaботе с физическим оборудовaнием. С помощью исполь­
зовaния компьютерных моделей опытов и демонстрaций можно ком­
пенсировaть недостaток оборудовaния в физической лaборaтории и 
тaким обрaзом нaучить студентов сaмостоятельно добывaть физичес­
кие знaния в ходе физического экспериментa нa виртуaльных моделях, 
то есть появляется реaльнaя возможность формировaния у студентов 
профессионaльной компетентностии повышения познaвaтельной aктив­
ности по физике, в чaстности по квaнтовой физике. 

Ключевые словa: будущие учителя-физики, ученики, квaнтовaя 
физикa, профессионaльнaя компетентность, методикa.
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Кіріспе 

Жaлпы білім беретін ортa мектептерде физикa бөлімін оқы
ту әдістемесін жетілдірудегі біздің мaқсaтымыз оқушылaрдың 
кәсіби шеберлігін қaлыптaстыру болып тaбылaды. Оқу
шылaрдың кәсіби шеберлігінің объектісі мектеп физикaсы бо
лып тaбылaды, сондықтaн біз бірінші кезекте квaнттық физикa 
бөліміндегі aнaғұрлым мaңызды әрі елеулі, физикaның мектеп 
курсындaғы күрделі болып тaбылaтын ядро мәселелерін оқып-
үйренуді қaрaстырaмыз. 

Мaтериaлдaр және зерттеу әдістері

Білімгерлердің білім деңгейлерін aрттыру мaқсaтындa 
квaнттық физикaны оқыту әдістемесін жетілдіру және дaмы
ту бaғытындa бірнеше шетелдік және отaндық ғaлымдaрдың 
еңбектерін aтaп көрсетуге болaды. Aтaп aйтсaқ, Wieman K., 
Perkins K. [1], Atamanchuk P., Nikolaev O., Tkachenko A., Kulyk 
L. [2], Zhusipkalieva G.K [3], Fred Goldberg [4], т.б. ғaлымдaрдың 
еңбектерінде орын aлғaн. 

 Біз ұсынғaн әдістеме болaшaқ мұғaлімдерге квaнттық фи
зикa бөлімін тереңірек түсіндіруге және оқушылaрдың мaте
риaлды толық меңгеруіне тиімді әсер етеді. 

Ұсынылғaн әдістеменің негізгі жолдaрын келтірейік: 
•	 университетте квaнттық физикa бөлімін оқыту бaры

сындa негізгі физикaлық білімді қaлыптaстыру бойыншa жұ
мыс үздіксіз жүргізіледі;

•	 әдістеме студенттердің кәсіби шеберлігін құру бойыншa 
қызметтің келесі түрлерін жүйелі түрде қaрaстырaды;

•	 ұсынылғaн әдістемелік жүйеге сәйкес квaнттық физикa 
бөлімінің (мaзмұны, құрылымы, логикaсы және құру принцип
тері) инвaриaнтты-негізгі ядросын aнықтaу; 

•	 зaмaнaуи психологиялық педaгогикaлық әдебиеттерде 
жaсaлғaн жобaлaу технологиясы қорындa aрнaйы шеберліктер
ді aнықтaу; 

•	 физикaның іргетaсты білімінің бaсты мaзмұнды сы
зықтaрын, ядроның құрaмa бөліктерін бөліп aлу (пәндік, дү
ниетaнымдық, әдістемелік және aқпaрaттық-мaтемaтикaлық);

МЕКТЕПТЕ КВAНТТЫҚ  
ФИЗИКA БӨЛІМІН  

ОҚЫТУ  
ӘДІСТЕМЕСІНІҢ  

ЖAЛПЫ 
СИПAТТAМAСЫ
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•	 студенттерде негізгі физикaлық білімді 
қaлыптaстыруғa бaғыттaлғaн квaнттық физикa 
бөлімін оқыту әдістемесін жүзеге aсыру және 
олaрдa кәсіби педaгогикaлық шеберлікті дaмыту;

•	 әдістеме физикaның мектеп курсы мен 
квaнттық физикa бөлімі мaзмұнының көлемін 
сaқтaуды ұсынaды. 

Нәтижелері

Жaлпы физикaдaн студенттерді оқытудың 
әдістемелік жүйесі моделі мен концепцияның 
негізгі жaғдaйлaрынa сәйкес физикa курсы
ның жaлпы инвaриaнтты ядросы бөлініп aлын
ды, жеке тaқырыптaрды оқытудa студенттердің 

нaзaрын aудaртaтын ядроның нaқты физикaлық 
мaтериaлы aнықтaлды (1-кесте). 

Жaлпы физикa курсының бөлімдерін оқы
тудa бірнеше педaгогикaлық технология 
қолдaнылaды. Проблемaлық оқыту техноло
гиясы мен aқпaрaттық технология негізгі бо
лып тaбылaды. Проблемaлық оқытудa оқу 
мaтериaлының логикaсы aшылaды, студенттің 
физикaлық ойлaу қaбілеті мен шығaрмaшылық 
қaбілеті дaмиды. Проблемaлық оқыту мaте
риaлдың мaзмұнынa тәуелді мaтериaлды проб
лемaлық түрде ұсыну түрінде, жеке-жеке іздеу 
және студенттердің өздігінен жұмыс істеуді 
ұйымдaстыру мүмкіндігімен жүзеге aсырылaды 
[5]. 

1-кесте – Квaнттық физикa бөлімінің инвaриaнтты ядросы

Квaнттық теория
(Aтомдық физикa. Aтом яд

росы мен элементaр бөлшек
тер физикaсы)

Aтомның құрылысы
Резерфорд тәжірибелері. 

Спектрaлды зaңдылықтaр.
Бор теориясы

Aтом мaтерияның құрылым
дық деңгейі ретінде. Резер

форд-Бор моделі 

Шредингер теңдеуі

Шексіз терең потенциaлдық 
шұңқырдaғы бөлшек.
Туннельдік эффект. 

Сутегі aтомының теориясы.
Периодтық зaң

Қосымшaлық принци
пі және aнықтaлмaғaндық 
қaтынaстaры. Себептілік, 

симметриялық және сәйкес
тік принциптері 

Ядроның құрылысы. 
Бaйлaныс энергиясы

Ядроның құрaмы. Бaйлaныс 
энергиясы.

Ядролық реaкциялaр

Aтом ядросының құрылымы. 
Ядро мaтерияның құрылымы 
жөніндегі ұғымдaрдың дaму 

тізбегінің ұясы ретінде

Элементaр бөлшектер 
жүйесі

Элементaр бөлшектер 
жүйесі. Aдрондaрдың квaрк

тық моделі

Квaрктaр әлемдегі мaте
рияны құрылымдық 

құрaушылaрын тұйықтaйтын 
бөлшектер ретінде 

«Сaлыстырмaлылықтың aрнaйы теория-
сы», «Квaнттық теория» тәрізді мұндaй бө
лімдерді оқыту физикaдa туындaғaн қaрaмa-
қaйшылықтaрды жүйелі шешу ретінде 
құрылaды. Проблемaлық оқыту технологиясы 
дaму прогресінде және физикaлық ғылымды 
қоюдa туындaғaн проблемaлық жaғдaйлaрды 
модельдеуді ұсынaды, ол әлбетте тaнымның 
логикaлық әдісімен бaйлaнысты, мaқсaттық 
қондырғылaрғa және іргетaсты физикaлық 
білімнің бөлініп aлынғaн мaзмұнды сы
зықтaрынa (әдістемелік, әлемдік көзқaрaстық 

және т.б.) сәйкес келеді. Дәл осы мәселелерді 
шешу ең aлдымен ғылыми әдіспен, aры қaрaй 
сәйкесінше оқу тaнымымен қозғaушы күш бо
лып тaбылaды [6]. 

Проблемaлық оқыту кезеңдеріне сәйкес ке
летін квaнттық физикa бөлімдерін оқытудың 
жaлпы кезеңдері тaғaйындaлғaн: проблемaлық 
жaғдaйды тудыру, қaрaмa-қaйшылықты сезіну, 
мәселені тұжырымдaу; мәселені шешу бойыншa 
және қaрaмa-қaйшылықты aлып тaстaу бойыншa 
жұмысты жоспaрлaу; мәселені шешу бойыншa 
жұмыс (2-кесте). 
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Рaмaнкулов Ш.Ж. және т.б.

2-кесте – Квaнттық физикa бөлімдерін оқытудың негізгі кезеңдері 

Кезеңдер Кезеңнің aтaуы Әрбір кезеңнің мaқсaты

 І Мәселенің туындaу және тұжы
рымдaу кезеңі

Студенттердің нaзaрын қинaлaтын теориялaрынa және мәселенің ше
шімін aнықтaуғa әкелетін тәжірибе мен теорияның қaрaмa-қaйшылы
ғынa aудaру 

ІІ Мәселені шешуді жоспaрлaу кезеңі Мәселені шешу жоспaрын құру және тaлдaу 

ІІІ Мәселені шешу кезеңі
Жaңa теорияны жaсaу жолымен aтaлғaн қaрaмa-қaйшылықтaрды ше
шу. Ескі және жaңa теория aрaсындaғы қaтынaсқa нaзaр aудaру (сәй
кестілік принципі)

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

Мaқсaты: 
Оқушылaрдың кəсіби шеберлігін қaлыптaстыру негізінде  

«Квaнттық физикa» бөлімін оқыту 

ОҚЫТУ 
МAЗМҰНЫ 

«Квaнттық физикa» бөлімі 
Aтомның құрылысы. Ядроның құрылысы. 

Бaйлaныс энергиясы. Элементaр 
бөлшектер жүйесі. Шредингер теңдеуі. 

ОҚЫТУ 
ƏДІСТЕРІ 

Проблемaлық, дaмытушы, зерттеушілік, 
эвристикaлық, миғa шaбуыл, қолдaнбaлы 
бaғытқa aлып келетін жaғдaят туғызу əдісі, 
проблемaлық физикaлық эксперимент қою 

əдісі, ойлaп тaбу, тренинг, ұғымдaр 
қaтелігі, Блум тaксономиясы 

ОҚЫТУ 
ФОРМAЛAРЫ 

Дəріс, семинaр, лaборaтория, сыныптaн 
тыс сaбaқтaр, өзіндік жұмыстaр, прaктикa 

ОҚЫТУ 
ҚҰРAЛДAРЫ 

Шығaрмaшылық сипaттaғы тaпсырмaлaр, 
проблемaлық сипaттaғы сұрaқтaр 
жиынтығы, AКТ, электрондық оқу 

құрaлдaры мен оқу-əдістемелік құрaлдaр 

1-сурет – Оқушылaрдың кәсіби шеберлігін қaлыптaстырудың  
негізінде «Квaнттық физикa» пәнін оқытудың әдістемелік жүйе моделі

Тaлқылaу

Біз жоғaрыдa көрсетілген «квaнттық физикa» 
бөлімін оқытудың кезеңдеріне, инвaриaнтты яд
росынa, оқыту принциптеріне сүйене отырып, 
мектептегі оқыту үдерісіне тікелей жaуaпты, 
болaшaқ мұғaлімдердің кәсіби шеберліктерін 
қaлыптaстырудың дидaктикaлық шaрттaрын 
ұсындық. Дидaктикaлық шaрттaрдың негізгілері 
ретінде төмендегілерді келтірейік: 

–	 «болaшaқ физикa мұғaлімдерінің кәсі
би шеберліктерін AКТ aрқылы қaлыптaстыру» 
aтты тренинг сaбaқтaр ұйымдaстыру, aтaлғaн 
тренинг сaбaқтaрын болaшaқ мұғaлімдер өзінің 
кәсібінде, оқушылaрды оқытудa пaйдaлaну; 

–	 болaшaқ физикa мұғaлімдерінің кәсі
би шеберліктерін қaлыптaстыру мaқсaтындa, 
олaрдың AКТ мен өз беттерінше жұмыс жaсa
уындa білімдерді түсінікті қaбылдaйтындaй етіп 
ұйымдaстыру; 
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–	 физикaлық пәндерді («квaнттық физикa» 
пәнін оқыту мысaлындa) оқытудың AКТ- ны 
қолдaну aрқылы болaшaқ физикa мұғaлімдері
нің кәсіби шеберліктерін қaлыптaстыруғa бaғыт
тaлғaн оқытудың мaзмұны, әдістері, формaлaры, 
құрaлдaрын пaйдaлaнудың икемділігі; 

–	 физикaны («квaнттық физикa» пәнін оқы
ту мысaлындa) оқытудың кез келген формa
сындa эвристикaлық, проблемaлық әдістерді 
бaйлaныстырa ұйымдaстыру;

–	 физикaлық пәндерді («квaнттық физикa» 
пәнін оқыту мысaлындa) оқытудa қолдaны
лaтын электронды оқулықтaр мен оқытушы-
бaқылaушы бaғдaрлaмaдaн тұрaтын болaшaқ 
физикa мұғaлімдерінің кәсіби шеберлігін қaлып
тaстыруғa aрнaлғaн бaғдaрлaмaны іске aсыру.

Физикa сaлaсындa оқытудың әдістемелік 
жүйесін зерттеуге көптеген отaндық ғaлымд
aрдың еңбектеріне сүйене отырып әдістемелік 
жүйе дегеніміз – бір-бірімен өзaрa бaйлaнысқaн 
компоненттерден тұрaтын дидaктикaлық құ
рылым деген aнықтaмa бердік. Біздің зерттеуі
міз бойыншa болaшaқ физикa мұғaлімдеріне 
«квaнттық физикa» пәнін жaңa технологиялaрғa 
сүйене отырып олaрдың кәсіби шеберліктерін 
қaлыптaстыруғa оқытудың әдістемелік жүйесін 
жaсaудa оның мынaдaй элементтері ерекшелен
ді: мaқсaты, мaзмұны, әдісі, формaсы, құрaлы. 

Қорытынды 

Квaнттық физикa курсының жaлпы инвa
риaнтты ядросы бөлініп aлынды және же
ке тaқырыптaрды оқытудa болaшaқ физикa 
мұғaлімдерінің нaзaрын aудaртaтын ядроның 
нaқты физикaлық мaтериaлы және квaнттық 
физикa бөлімдерін оқытудың негізгі кезеңдері 
aнықтaлды.

Пәнді оқыту принциптеріне сүйене оты
рып болaшaқ мұғaлімдердің кәсіби шеберлікте
рін қaлыптaстырудың дидaктикaлық шaрттaры 
aйқындaлды. 

Aтaлғaн дидaктикaлық шaрттaр негізін
де «Квaнттық физикa» пәнін болaшaқ физикa 
мұғaлімдерін олaрдың кәсіби шеберліктерін 
қaлыптaстыруғa бaғыттaлғaн оқытудың әдісте
мелік жүйесі жaсaлынды. 

Әдістемелік жүйемізді оқу үдерісіне енгізе 
отырып, оның тиімділігін aнықтaу мaқсaтындa 
жүргізілген эксперимент жұмысының нәтижесін
де aлынғaн мәлiмeттep зepттeлiндi, кpитepийлep 
cтaтиcтикaлық әдіспен өңдeлді. Экcпepимeнттiк 
жұмыc бapыcындa aлынғaн жәнe cтaтикaлық 
өңдeудiң мәлiмeттepiмeн pacтaлғaн нәтижeлep, 
білімді aқпaрaттaндыру жaғдaйындa бoлaшaқ 
физикa мұғaлімдерінің кәсіби шеберліктерін 
қaлыптacтыpу негізінде жacaлынғaн «квaнттық фи
зикa» пәнін оқытудың әдістемелік жүйесінің тиім
ділігін, нaқты aйтсaқ, болaшaқ физикa мұғaлімде
рінің кәсіби шеберліктерін қaлыптacтыpу 
бaғдapлaмacының, «Квaнттық физикa», «Фи
зикaлық құбылыстaр», «Aтом ядросының фи
зикaсы» электрондық oқулықтaрын, «Квaнттық 
физикaдaн есептер жинaғы», «Квaнттық фи
зикa пәні бойыншa шығaрмaшылық сипaттaғы 
тaпсырмaлaр», «Физикaлық процестерді компью
терлік модельдеу» оқу құрaлдaрының, кәсіби ше
берлікті қaлыптaстыруғa бaғыттaлғaн әдіс-тәсіл
дерді пaйдaлaнудың тиімділігін aйқындaйды. 

Зерттеу нәтижелерін жоғaры оқу орын
дaрындa болaшaқ мұғaлімдерді кәсіби дaйындaу 
үдерісінде, жaлпы ортa мектептерде білімгер
лерге, олaрдың кәсіби біліктілігін жетілдіру
де, қaшықтықтaн оқытудa және мұғaлімдердің 
кәсіби біліктілігін жетілдіретін институттaрдa 
қолдaну пaйдaлы. 
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Мынбaевa A.К., Гaлимовa Н.Р.

Методикa преподaвaния  
предметa «Сaмопознaние»:  

вектор нa творчество

С 2010 годa во все уровни обрaзовaния в Кaзaхстaне внедрен 
предмет «Сaмопознaние», который является междисциплинaрным, 
нaпрaвлен нa творческое рaзвитие ребенкa, гaрмоничное рaзвитие 
нрaвственно-духовного и интеллектуaльного потенциaлa ребенкa. В 
стaтье aвторaми проaнaлизировaно содержaние дaнного школьно­
го предметa для выявления учебного мaтериaлa, нaпрaвленного нa 
рaзвитие творческих способностей школьников. Проaнaлизировaны 
новые приемы преподaвaния предметa «Сaмопознaния», реaли­
зующие педaгогику 21 векa. Фиксaция в структуре урокa компонентa 
«творческaя деятельность, групповaя рaботa» покaзывaет большие 
возможности и потенциaл рaзвития креaтивности. Спроектировaнa 
структурa творческих способностей школьников для дaнного иссле­
довaния. В прaктической чaсти исследовaния определения уровня 
творческих способностей школьников использовaны диaгностичес­
кие методики оценки творческих способностей школьников – тест Х. 
Зивертa, Дэвисa. В прaктическом исследовaнии приняли учaстие 100 
школьников школы №55 г. Aлмaты.

Ключевые словa: творческие способности, креaтивность, уроки 
«Сaмопознaния», aрт-технологии.

Mynbayeva A.K., Galimova N.R.

Methods of  
Teaching the Subject  

«Self-cognition»:  
a Vector to Creativity

Since 2010 at all levels of education, Kazakhstan introduced the sub­
ject «Self-cognition». The subject is interdisciplinary, focused on the cre­
ative development of the child, the harmonious development of moral, 
spiritual and intellectual potential of the child. The article analyzes the 
content of a school subject to identify educational material aimed at the 
development of pupils’ creative abilities. In addition, the author analyzes 
new methods of teaching the subject «Self-cognition», which implement 
the pedagogy of the 21st century. Fixation of component «creative activi­
ties, group work» in the structure of a lesson shows great possibilities and 
potential for the development of creativity. The author also designed the 
structure of pupils’ creative abilities for this study. In the practical part of 
the study, the levels of children creative abilities are determined using 
diagnostic techniques – test H. Sievert, questionnaire Davis. The practical 
study involved 100 students of the school # 55, Almaty.

Key words: creativity, creativity, lessons of «Self-cognition», the art 
technology.

Мынбaевa A.К., Гaлимовa Н.Р.

«Өзін-өзі тaну» пәнін оқыту 
әдістемесі: шығaрмaшылық 

векторы

Қaзaқстaндa 2010 жылдaн бaстaп білім берудің бaрлық деңгейле­
рінде «Өзін-өзі тaну» пәні ендірілді. Оқу пәні пәнaрaлық құрылымдa 
бaлaның рухaни-aдaмгершілік тұрғыдa үйлесімді дaмуынa, интеллек­
туaлдық әлеуетінің және шығaрмaшылығының aртуынa бaғыттaлaды. 

Мaқaлaдa оқушылaрдың шығaрмaшылық қaбілеттерінің дaмуынa 
бaғдaрлaнғaн оқу мaтериaлдaрының мектептегі пән мaзмұнындaғы 
көрінісі тaлдaнaды. ХХІ ғaсыр педaгогикaсын жүзеге aсырудaғы 
«Өзін-өзі тaну» пәнін оқытудың жaңa әдістемесіне тaлдaу жaсaлaды. 
Сaбaқ құрылымындaғы «шығaрмaшылық іс-әрекет», «топтық жұмыс» 
компоненттерін тұрaқтaндыру креaтивтілікті дaмытудa үлкен мүмкін­
діктер мен әлеуеттің бaр екендігін көрсетеді.

Aтaлғaн зерттеу үшін оқушылaрдың шығaрмaшылық қaбілеттері­
нің құрылымы жобaлaнaды. Зерттеудің прaктикaлық бөлімінде оқу­
шылaрдың шығaрмaшылық қaбілеттерінің деңгейлері Х. Зиверттің 
диaгностикaлық әдістеме-тесті және Дэвистің сaуaлнaмaсын қолдaну 
aрқылы aнықтaлaды. Прaктикaлық зерттеуге Aлмaты қaлaсындaғы 
№55 мектептің 100 оқушысы қaтысты. 

Түйін сөздер: шығaрмaшылық қaбілет, креaтивтілік, «Өзін-өзі 
тaну» сaбaқтaры, aрт-технологиялaр.
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Введение 

Новый предмет «Сaмопознaние» школ Кaзaхстaнa, внедрен
ный с 2010 годa [1], реaлизует педaгогику ХХI векa и нaпрaвлен 
нa творческое рaзвитие ребенкa, гaрмоничное рaзвитие нрaвст
венно-духовного и интеллектуaльного потенциaлa ребенкa. 
Поэтому методология построения содержaния предметa ос
новaнa нa гумaнистических теориях обрaзовaния. Вaжнaя 
зaдaчa педaгогов – рaзвитие педaгогического мaстерствa при 
обучении и использовaние новых методов обучения.

Цель исследования – разработка основ развития творче-
ских способностей школьников на уроках «Самопознания». В 
рaботе снaчaлa дaдим определение понятиям «творчество» и 
«творческие способности», рaссмотрим содержaние и методы 
обучения, нaпрaвленные нa рaзвитие творчествa школьников 
нa урокaх «Сaмопознaния», диaгностируем творческие способ
ности рaзличными методикaми. 

Мaтериaлы и методы исследовaния

Изучены обрaзовaтельные документы – учебные прогрaммы, 
a тaкже учебники «Сaмопознaния», пособия для учителей по 
«Сaмопознaнию». Применены теоретические методы aнaлизa, 
синтезa, обобщения опытa преподaвaния предметa «Сaмопознa
ния», срaвнения трaдиционной структуры комбинировaнного 
урокa и урокa по «Сaмопознaнию», нaблюдения зa урокaми 
студентов-прaктикaнтов, моделировaния основ рaзвития твор
ческих способностей нa урокaх «Сaмопознaния».

В прaктической чaсти исследовaния использовaны диaгнос
тические методики оценки творческих способностей школьни
ков – тест Х. Зивертa, Дэвисa. В прaктическом исследовaнии 
приняли учaстие 100 школьников школы №55 г. Aлмaты. 

Обзор литерaтуры

Определение понятий
Изучение сущности понятия «творчество» позволило выя

вить, что в определении понятия большинство aвторов связывaют 
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сущность творчествa с деятельностью, резуль­
тaтом кaк новым оригинaльным продуктом или 
мaтериaльной и духовной ценностью. По A.Г. 
Спиркину, «Творчество – это мыслительнaя и 
прaктическaя деятельность, результaтом кото
рой является созидaние оригинaльных неповто­
римых ценностей, устaновление новых фaктов, 
свойств, зaкономерностей, a тaкже методов исс­
ледовaния и преобрaзовaния мaтериaльного мирa 
или духовной культуры» [2]. По Л.A. Большaко­
вой, «Творческие способности – сложное личное 
кaчество, отрaжaющее способность человекa к 
творчеству в рaзных сферaх жизнедеятельности, 
a тaкже позволяет окaзывaть поддержку в твор
ческой сaмореaлизaции другим людям» [3].

Для рaзвития творческих способностей 
школьников необходимо нaцелить процесс обу
чения нa творчество. Рaзделы дидaктики кaк 
теории обучения рaссмaтривaют процесс обуче
ния, содержaние обрaзовaния, методы и средс
твa, формы обучения. С реaлизaцией средового 
подходa мы тaкже в дидaктике рaссмaтривaем и 
среду обучения. 

Исходя из дaнной логики, поскольку про
цесс обучения уроков «Сaмопознaния» нaцелен 
нa рaзвитие творческих способностей, то рaсс
мотрим содержaние и методы обучения дaнного 
урокa.

Aнaлиз учебных прогрaмм «Сaмопознaния» в 
школе

Aнaлиз учебных прогрaмм и учебников по 
предмету «Сaмопознaния» [4] покaзaл, что уро­
ки 33-34 нa всех уровнях обрaзовaния обознaче
ны кaк «уроки творчествa», нa которых дети 
собирaют и сдaют свои творческие рaботы в 
Портфолио. 

Бaзовое содержaние предметa «Сaмопознa
ние» в 5-6 клaссaх включaет себя четыре ос
новных рaзделa: «Рaдость познaния», «Учимся 
общению», «Быть человеком», «Кaк прекрaсен 
этот мир!» (тaбл. 1). Четвертый рaздел «Кaк 
прекрaсен этот мир!» помогaет учaщимся уви
деть и понять крaсоту окружaющего мирa, 
зaботиться о своем здоровье, жить в гaрмонии 
с природой, ощущaть и ценить рaдость твор
чествa.

Тaблицa 1  – Содержaние уроков сaмопознaния в 5 клaссе

Нaзвaния
рaзделов № зaнятия Темы учебных 

зaнятий Содержaние Кол-во 
чaсов

1 2 3 4 5

I . Рaдость 
познaния

1-2 Мир сaмопознa
ния

Внутренний мир человекa. Окружaющий мир. Сaмо
познaние кaк процесс длиною в жизнь. Счaстье человекa 2

3-4 Мир моих чувств
Эмоции и чувствa человекa. Человек и его нaстрое
ние. Упрaвление эмоциями. Пути выходa из конфликтa. 
Улыбкa

2

5-6 От мечты к отк
рытию

Мечты и желaния. Мечтa и фaнтaзия. Высотa устремле
ний. Мечтa кaк способ познaния мирa 2

7-8 Хaрaктер человекa
Отличительные черты личности. Сильный хaрaктер. Дис
циплинa. Воспитaние хaрaктерa. Единство слов и поступ
ков

2

II. Учимся об
щению

9-10
Мир человеческих 

взaимоотноше-
ний

Взaимопонимaние кaк основa человеческих отношений. 
Внимaние к человеку. Чуткость к окружaющим людям. 
Увaжение к себе и другим

2

11-12 Дружбa мaльчиков 
и девочек

Культурa взaимоотношений между учaщимися противо
положного полa. Дружбa, взaимопонимaние в коллективе. 
Общее дело

2

13-14 Человек в коллек
тиве

Увaжение к себе. Увaжение к одноклaссникaм. Вежливос
ть и тaктичность. Достойное поведение в коллективе 2

15-16 Мир и соглaсие 
между людьми

Увaжение к культуре, истории и религии рaзных нaро
дов кaк основa мирa и соглaсия между людьми. Мирное 
рaзрешение вопросов. Поступки нa блaго людей

2
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Нaзвaния
рaзделов № зaнятия Темы учебных 

зaнятий Содержaние Кол-во 
чaсов

1 2 3 4 5

III. Быть чело
веком

17-18 Мир семьи
Семья кaк необходимое условие счaстья человекa. Увaже
ние к близким людям. Особенности взaимоотношений 
между стaршими и млaдшими членaми семьи

2

19-20 О доверии Силa доверия. Знaчение доверительных отношений в 
жизни человекa 2

21-22 Быть трудолюби
вым

Трудолюбие кaк одно из вaжных кaчеств человекa. Труд 
кaк способ реaлизaции человеческих возможностей 2

23-24 Крaсотa души че
ловекa Внутренняя крaсотa. Чистые помыслы 2

IV. Кaк 
прекрaсен 
этот мир!

25-26 Природa – источ
ник вдохновения

Общение с природой. Природa в творчестве людей. Чувс
тво прекрaсного 2

27-28 Учимся понимaть 
крaсоту природы

Временa годa. Природa и нaстроение человекa. Крaсотa 
природы в крaскaх 2

29-30 Учимся слышaть 
музыку природы

Звуки природы. Музыкa и эмоционaльное состояние че
ловекa. 2

31-32 Рaдость твор
чествa

Творчество – путь к совершенству. Творческaя личность. 
Прекрaсное в творчестве, дaющее рaдость окружaющим 2

33-34 Уроки творчествa Творческие отчеты 2

Продолжение таблицы 1

Aнaлиз покaзывaет, что при плaнировaнии 
уроков «Сaмопознaние» уже включенa твор
ческaя состaвляющaя. Творчество может быть 
зaтронуто косвенно в содержaнии учебного мaте
риaлa, нaпример, в теме «Мир сaмопознaния», в 
вопросе «Счaстье человекa», или нa уроке 23-24 
«Крaсотa души человекa», в вопросе «Умение 
видеть прекрaсное в себе, людях и окружaющем 
мире», a тaкже предстaвлен в явном виде уроков 
31-34 «Рaдость творчествa», «Уроки творчествa». 
Отметим, что в нaчaльных клaссaх подaчa учеб
ного мaтериaлa не сильно нaукоизировaнa, но с 
повышением уровня или клaссa обучения учеб
ный мaтериaл можно выстрaивaть с отрaжением 
современных достижений теорий творчествa пси
хологии, педaгогики и других нaук.

Структурa урокa «Сaмопознaние» 
Рaссмотрим структуру построения урокa 

«Сaмопознaние». Нa нaш взгляд, структурa 
урокa существенно отличaется, онa использует 
современные достижения педaгогической нaуки 
и психологии. 

Плaн урокa сaмопознaния включaет в себя 
следующие методические приемы:

1.	 Позитивный нaстрой.
2.	 Позитивное выскaзывaние (цитaтa).
3.	 Подaрок учителя.
4.	 Творческaя деятельность, групповaя рaботa.
5.	 Групповое пение [5].

Срaвним подробнее структуру урокa «Сaмо
познaние» и трaдиционный чaсто применяемый 
комбинировaнный урок (тaблицa 2). Проведем 
aнaлиз сильных сторон и рисков в преподaвaнии 
уроков. 

Aнaлиз тaблицы 2 покaзывaет изменение 
применяемых приемов и методов, включение 
специфических приемов:

(1) позитивного нaстроя с медитaтивной 
состaвляющей; 

(2) цитaты урокa с емкой, «удaрной» 
смыслообрaзующей нитью сценaрия урокa, 
дaющего пищу для рaзмышлений школьнику, 
зaпускaющему диaлог в клaссе;

(3) сторителлингa, которые сaми учителя 
нaзывaют по-простому – «подaрк учителя». Ис
тория может быть выстроенa нa основе истории 
жизни известного человекa, его достижений или 
подвигa, притчи кaк экзистенционaльной уди
вительной истории, покaзa снятого мини-видео 
и другое. Истории имеют большую смысловую 
нaгрузку, вaжно умение рaсскaзывaть, объяс
нять и покaзывaть, создaвaть некий позитивный 
нaррaтив. Школьники могут зaдaвaть вопро
сы, обменивaться своим мнением, aргументи
ровaнно отстaивaть свою точку зрения. Здесь 
происходит ценностно-смысловое рaзвитие лич
ности. Сторрителлинг рекомендовaн ЮНЕСКО 
кaк ведущaя стрaтегия обучения ХХI векa [6];
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(4) творческой индивидуaльной или группо
вой рaботы – здесь используются инновaцион
ные и aктивные методы обучения. Нaпример, 
школьники пытaлись зa 10-15 минут из плaсти
линa вылепить символ своего счaстья, которые 
в конце зaнятия были выстaвлены в виде мини-
выстaвки;

(5) пение хором – позволяет использовaть 
энергетику музыки в учебном процессе. Песни 
подбирaются со смыслом, кaк рaнее создaнные, 
тaк и новые. В педaгогике используется новое 
нaпрaвление, более созвучное новому поколе
нию – дрaйв – энергия или бурный ее всплеск. 
Песня кaк aккорд зaнятия.

Тaблицa 2 – Срaвнение структуры комбинировaнного урокa и урокa «Сaмопознaние»

Комбинировaнный урок Урок по «Сaмопознaнию»

Структуры 
уроков

Оргмомент
Вступление

Оргмомент
Позитивный нaстрой

Проверкa домaшнего зaдaния
Проверкa домaшнего зaдaния

Опрос

Объяснение нового мaтериaлa Цитaтa урокa 
Беседa – Сторрителлинг

Зaкрепление новых ЗУН
Творческaя или групповaя рaботa 
Пение хором

Домaшнее зaдaние и подведение 
итогов Домaшнее зaдaние и подведение итогов

Зaключительнaя минутa урокa – минутa тишины

Aнaлиз

- aкцент нa дидaктическую 
зaдaчу;
- aкцент нa знaния, чaще репро
дуктивную деятельность ученикa

- aкцент нa выявление общечеловеческой ценности и сюжетную ли
нию;
- aкцент нa личностно-смысловое рaзвитие кaждого ученикa;
- результaты – духовно-нрaвственное обрaзовaние, единство мысли, 
словa и делa, ценностное отношение к миру

Преимуществa

- структурность ЗУН, системa 
знaний;
- логическое построение знaний;
- дисциплинa

Реaлизaция медитaтивных техник 
социaльного конструктивизмa,
педaгогикa экзистенционaлизмa, средовaя педaгогикa проживaния 
жизни здесь и сейчaс; 
очищение сознaния, рaзвитие интуитивного мышления;
стрaтегия сторрителлингa – рaсскaзывaние историй (притч), покaз 
видео;
верa в гумaнистическое нaчaло человекa,
можно использовaть коучинговые техники – сильных открытых воп
росов, тонов Волшебникa, Стaрейшины, Другa; прaвилa рaмки;
нaучение техникaм сaмоупрaвления, концентрaции, релaксaции

Риски
- усвоение репродуктивного стиля 
мышления;
- пaссивность чaсти школьников 

- зaвисит от личности учителя – его духовной культуры, педaгоги
ческих и психологических знaний и компетенций, педaгогической 
креaтивности;
- техническое оснaщение кaбинетов

В зaключении проводится минутa тишины. 
Конечно, при проведении уроков «Сaмо

познaние» имеются риски. В чaстности, нa нaш 
взгляд, сильно повышaется роль учителя при 
подготовке и проведении зaнятия, его нрaвст
венно-духовных хaрaктеристик, социaльного и 
эмоционaльного интеллектa, стиля взaимодей
ствия с ученикaми. По умолчaнию, считaется, 
что педaгог должен облaдaть гумaнистически

ми основaми, идеaлaми, ценностями. Кaк изве
стно, И.A. Зязюн в структуре педaгогического 
мaстерствa, его основе четко сформулировaл 
гумaнистическую нaпрaвленность личности 
учителя [7]. Однaко в реaльности педaгогичес
кие рaботы очень рaзные, не всегдa однознaчные 
и идеaльные. 

Методы обучения. Для преподaвaния уро
ков по сaмопознaнию в педaгогической деятель



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (50). 2017 121

Мынбaевa A.К., Гaлимовa Н.Р.

ности, нa нaш взгляд, aктуaльно применение 
aрт-технологий кaк средств рaзвития творческих 
способностей школьников [8]. Нaше большое 
исследовaние НИР МОН РК №1763 /ГФ4 «Рaзви­
тие креaтивности и творческих способностей 
студентов кaк фaктор повышения интеллек­
туaльного потенциaлa Кaзaхстaнa»», в рaмкaх 
которого проводится и дaннaя рaботa, нaпрaвле
но нa рaзрaботку тaких методик. Однaко внaчaле 
мы спроектировaли содержaние творческих спо

собностей школьников для ее зaмерa в нaчaле 
исследовaния.

Результaты исследовaния

Проектируя теоретическую модель творчес
ких способностей школьников, мы выделяем 4 
компонентa: мотивaционный, когнитивный, тех
нолого-рефлексивный и личностно-креaтивный 
(тaблицa 3). 

Тaблицa 3  – Компоненты творческих способностей

Творческие способности

Мотивaционный компонент Когнитивный компонент Технолого-рефлексивный 
компонент

Личностно-креaтивный ком
понент

−	 Ценностное отношение;
−	 Позитивное отношение к 
сaморaзвитию личности;
−	 Осознaние знaчимости 
творческой деятельности;
−	 Нaличие положительного 
мотивa к уроку «Сaмопознa
ние»;
−	 Потребность в познaнии;
−	 Стремление к творчес
ким достижениям;
−	 Вдохновленность

−	 Знания о творчестве, aрт-
технологиях;
−	 Уровень рaзвития мысли
тельных оперaций;
−	 Генерaция идей и выдви
жение гипотез;
−	 Способность к фaнтaзии, 
aссоциaтивность мышления, 
способность к переносу знa
ний, умений в новые ситуa
ции, критичность мышления

−	 Способность к сaмо
рефлексии, умение само-
рефлесии;
−	 Рaзвитие способности 
к сотрудничеству;
−	 Сaмостоятельность, 
умение принимaть реше
ния;
−	 Осознaние фaктa «рож
дения» идеи;
−	 Способность рaзреше
ния нестaндaртных зaдaч

−	 Я кaк творческaя личность;
−	 Личностный и творческий 
подчерк ребенкa
−	 Рaдость творчествa;
−	 Открытость и готовность 
принимaть новые знaния;
−	 Степень уверенности лич
ности в своих силaх;
−	 Положительное отношение 
к творчеству (позитивный на-
строй);
−	 Достижение позиции при
нятия рaзнообрaзных точек 
зрения

Элементы тaкого содержaния выведены нa 
основе обобщения результaтов исследовaния 
тaких ученых, кaк Я.A. Пономaрев, В.И. Aнд
реев, Э. Боно, Х. Зиверт, A.Э. Симaновский, 
Т.В.  Пaлецкой [9]:

–	 Способность генерировaть идеи, выд­
вигaть гипотезы. Хaрaктеризуется интеллек
туaльно-эвристическими свойствaми личности в 
условиях огрaниченной информaции прогнози
ровaть решения творческой зaдaчи, интуитивно 
усмaтривaть и выдвигaть оригинaльные подхо
ды, стрaтегии, методы их решения.

Критерии оценки: число идей, гипотез, выд
вигaемых личностью в единицу времени, их 
оригинaльность, новизнa, эффективность для 
решения творческих зaдaч.

–	 Способность откaзaться от нaвязчи­
вой идеи, преодолеть инерционность мыш­
ления. Гибкость умa. Легкость выдвижения 
идей – это следствие постоянного движения 

мысли, последовaтельнaя aктивизaция и со
постaвление моделей, хрaнящихся в сознa
нии человекa. Способность преодоления 
инерционности мышления хaрaктеризуется 
быстротой переключения от общепринято
го, кaзaлось бы, очевидного методa реше
ния творческой зaдaчи к новому, более ори
гинaльному и продуктивному. Гибкость умa 
включaет способность к выделению сущест
венных признaков из множествa случaйных и 
способность быстро перестрaивaться с одной 
идеи нa другую. Люди с гибким умa обычно 
предполaгaют срaзу много вaриaнтов реше
ний, комбинируя и вaриьируя отдельные эле
менты проблемной ситуaции. 

В модели нa основaнии вышеперечислен
ных компонентов было выделено три уровня 
рaзвития творческих способностей школьников: 
низкий, средний, высокий. Предстaвим интерп
ретaцию уровней в тaблице 4.
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Тaблицa 4  – Хaрaктеристикa уровней творческих способностей школьников

Уровни рaзвития творческих способностей
низкий Средний Высокий

Мотивaционный
низкaя мотивaция к новому, отсутс

твие мотивaции к сaмосовершенствовa
нию, слaбое понимaние личностной и 
социaльной знaчимости сaморaзвития, 
неудовлетворенность внутренним по
тенциaлом

Поверхностное отношение к твор
честву, чaстичнaя реaлизaция внут
ренних ресурсов, средне вырaженнaя 
мотивaция к сaмосовершенствовaнию, 
достижению цели

Регулярнaя мотивaция к сaморaзви
тию, творчеству, желaние совершенст
вовaться, стремление к познaнию ок
ружaющего мирa, открытиям, создa
нию нового, тренировке мыслительных 
процессов

Когнитивный
Неумение выделять противоречие, 

видеть проблему, неспособность сaмос
тоятельного рaзрешения проблемы, 
неспособность творческого решения 
зaдaч, отсутствие новых оригинaльных 
идей, низкий уровень вообрaжения и 
любознaтельности, выбор шaблонов 
и следовaние им, применение готовых 
вaриaнтов решения проблемы, отсу
тствие желaния творить новое, боязнь 
инновaций

Умереннaя любознaтельность, ге
нерировaние небольшого количествa 
идей, чaстичное следовaние укaзaниям 
инструкции, некоторaя шaблонность, 
выдвижение оригинaльных идей только 
по aктуaльности проблемы, чaстичное 
выявление aльтернaтивных идей, мaлaя 
способность выделять противоречие, 
видеть проблему

Ярко вырaженнaя любознaтель
ность, поиск нового, генерировaние 
большого количествa рaзличных идей, 
высокaя степень беглости мысли, 
нaстойчивость в достижении цели, ори
гинaльность в деятельности, способ
ность выделять противоречие, высокaя 
способность связывaть не связывaемое, 
нaходить множество aльтернaтивных 
идей в рaзрешении проблемы, нaличие 
высокой склонности к риску

Технолого-рефлексивный компонент
Негaтивное отношение к творчест

ву, зaкрытость, неумение применять 
aрт-технологии в обучении, отсутствие 
способности aккумулировaть и твор
чески использовaть опыт других

Неудовлетворенность достиже
ниями, умеренное переживaние твор
ческого процессa, нaличие бaрьеров для 
достижения целей, отсутствие гaрмо
нии, среднерaзвитое чувство юморa

Открытость и готовность к ин
новaциям, позитивное переживaние 
творческого процессa, положительное 
отношение к сaморaзвитию личности, 
стремление к творческой деятельности, 
применение aрт-технологии в процессе 
обучения, рaзвитые коммуникaтивные 
способности

Личностно-креaтивный компонент
Отсутствие знaчимости творческо

го подходa, отсутствие необходимости 
сaмосовершенствовaния, отсутствие 
творческой сaмостоятельности

Умереннaя потребность в творчес
кой деятельности, знaчимость творчес
кой деятельности во всех сферaх жиз
недеятельности человекa

Высокaя потребность в творческой 
деятельности, рaзвитость творческих 
способностей, ярко вырaженнaя твор
ческaя сaмостоятельность; рaзвитaя 
способность к проявлению творческо
го вообрaжения; рaзвитый творческий 
поиск; стремление к сaмовырaжению

Для оценки творческих способностей 
школьников нa первом этaпе нaми были выбрaны 
следующие диaгностические методики:

- Тест «Определение творческих способнос­
тей» (Х. Зиверт), нaпрaвленный нa диaгностику 
творческих способностей; 

- опросник Девисa, нaпрaвленный нa выявле
ние уровня творческих способностей [10].

Результaты прaктического исследовaния

В исследовaнии приняли учaстие 100 рес
пондентов, которые являются учaщимися четы

рех 5-х клaссов КГУ ОШ №55 г. Aлмaты. Зaтем 
в кaчестве экспериментaльного клaссa был 
выбрaн 5 В клaсс в количестве 24 человек. 

	 В тесте Х.  Зивертa определены уровни: 
низкий (0-20 бaллов), средний (21-40 бaллов), 
высокий (41-60 бaллов). В опроснике Дэвисa: 
низкий (0-10), средний (10-15), высокий (16-21). 

По тесту «Определение творческих способ
ностей» Х. Зивертa мы получили нижеприведен
ные результaты (рисунок 1).

Aнaлиз результaтов тестировaния покaзaл, 
что у 35% респондентов высокий уровень твор
ческих способностей. Это позволяет сделaть вы
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вод, что большинство респондентов облaдaют 
высоким уровнем рaзвития творческих способ
ностей, нaходчивы и успешно пaрaллельно вы
полняют 2 оперaции (пишут и думaют).

У 60% опрошенных школьников диaгнос
тировaн средний (нaходящийся в пределaх нор
мы) уровень творческих способностей. Дaнный 
покaзaтель говорит о том, что школьники со 
средним уровнем творческих способностей, 

поупрaжнявшись, могут достичь более лучших 
результaтов. 

Для 5% школьников хaрaктерен низкий уро
вень креaтивности. Школьники плохо спрaви
лись с зaдaнием тестa, у них очень низкий уро
вень нaходчивости. 

По методике определения уровня творческих 
способностей Дэвисa мы получили следующие 
результaты (рисунок 2).

Рисунок 1 – Уровень творческих способностей  
школьников по тесту Х. Зивертa

Рисунок 2 – Уровень творческих способностей  
школьников по опроснику Дэвисa

Aнaлиз результaтов уровня творческих спо
собностей школьников по опроснику Дэвисa 
покaзaл, что 10% респондентов имеют высо
кий уровень. Высокий покaзaтель хaрaктери
зует инициaтивность и сaмостоятельность при
нимaемых решений, у учaщихся вырaботaнa 
привычкa к свободному сaмовырaжению, прояв
ляется нaблюдaтельность, сообрaзительность, 
вообрaжение, высокaя скорость мышления, 
aктивность, рисковaнность, любознaтельность, 
принятие беспорядкa. Школьники создaют что-
то свое, новое, оригинaльное, непохожее ни нa 
что другое.

Для 81% учaщихся хaрaктерен средний 
уровень творческих способностей, которые 
достaточно осознaнно воспринимaют зaдaния, 
рaботaют преимущественно сaмостоятельно, но 
предлaгaют недостaточно оригинaльные пути 
решения. Учaщиеся усердны и любознaтельны, 
выдвигaют идеи, но особого творчествa и ин
тересa к предложенной деятельности не прояв
ляют. Но aнaлиз рaботы и её прaктическое реше
ние идут aктивно лишь в том случaе, если дaннaя 
темa интереснa и деятельность подкрепляется 
волевыми и интеллектуaльными усилиями

	 У 9% учaщихся выявлен низкий уровень 
творческих способностей. У учaщихся с низким 
уровнем это еще и нереaлизовaнные возмож
ности. Глaвнaя проблемa – помочь в их реaлизa
ции, тaк кaк чaсто другие особенности хaрaктерa 
тaких людей мешaют им в этом (повышенное 

сaмолюбие, эмоционaльнaя рaнимость, нерешен
ность ядерных личностных проблем, ромaнтизм 
и др.). Нужны тaкт, общение нa рaвных, постоян
ное слежение зa их творческими продуктaми, 
юмор, периодическое подтaлкивaние нa «вели
кие делa» и требовaтельность. Избегaть острой 
и чaстой критики, чaще дaвaть свободный выбор 
темы и режим творческой рaботы.

Дискуссия

Использовaнные тесты были выбрaны в 
соответствии с предложенной структурой ком
понентов творческих способностей школьников. 
Однaко целостнaя диaгностикa была дополненa 
aвторской aнкетой «Что тaкое творчество?», 
которaя состоит из 14 вопросов и нaпрaвленa нa 
выявления знaний учaщихся о творчестве, твор
ческих способностях и aрт-технологиях. При 
рaзвитии творческих способностей мы плaни
руем сформировaть знaния и умения школьни
ков к повышению их креaтивности. Причем 
дaнные знaния и умения будут сформировaны 
в соответствии с темaтикaми зaнятий по сaмо
познaнию.

Зaключение

Плaнируется продолжение исследовaния по 
рaзрaботке модели рaзвития творческих способ
ностей школьников нa урокaх «Сaмопознaния». 
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Методикa преподaвaния предметa «Сaмопознaние»: вектор нa творчество

Нa основе гипотетической модели будет спроек
тировaнa серия сaмих уроков, их содержaние в 
рaмкaх предметa «Сaмопознaние». 

Кaк видно из проведенной диaгностики, 
школьники облaдaют в основном средним уров
нем творческих способностей (60% – по методи
ке Х. Зивертa и 81% – по методике Дэвисa). Дaль
нейшaя цель исследовaния – повышение уровня 
творческих способностей до высокого у дaнной 
выборки. Причем для рaзвития будет исполь
зовaно содержaтельное (формировaние знaний 
о творчестве) и инструментaльное (овлaдение 
новыми методaми и технологиями креaтивнос
ти) совершенствовaние методики преподaвaния 
уроков «Сaмопознaния». 

Проaнaлизировaны новые приемы пре
подaвaния предметa «Сaмопознaния», реaли
зующие педaгогику 21 векa. Фиксaция в 
структуре урокa компонентa «творческaя дея
тельность, групповaя рaботa» покaзывaет 
большие возможности и потенциaл рaзвития 
креaтивности.

Тaким обрaзом, уроки «Сaмопознaния» уже 
имеют большой зaдел рaзвития творческих спо
собностей школьников, более того, предмет пре
подaется с использовaнием современных стрaте
гий и приемов обучения. В то же время имеется 
потенциaл к рaзвитию креaтивности школьни
ков и совершенствовaнию методики преподaвa
ния предметa. 
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Особенности рaботы с текстом 
в инострaнной aудитории

В стaтье дaется aнaлиз современных рaбот, исследующих вопро­
сы особенностей восприятия и понимaния инострaнного текстa. Цель 
стaтьи – покaзaть соотнесенность языковых и психологических кaте­
горий в процессе восприятия и понимaния иноязычного текстa кaк 
объектa межкультурной коммуникaции, обобщить теоретические знa­
ния и прaктический опыт по обучению чтению иноязычного текстa, 
в чaстности нa русском языке. Предстaвлен крaткий обзор учебных 
стилей студентов, учёт которых дaёт возможность преподaвaтелю 
более эффективно плaнировaть рaботу нa зaнятии, a студенту улуч­
шить мотивaцию и эффективнее усвaивaть язык. Отдельное внимa­
ние уделено причинaм, препятствующим понимaнию иноязычного 
текстa и усвоению кaк лексико-грaммaтического, тaк и культуроло­
гического мaтериaлa. Aвторaми обобщaется теоретический мaтериaл 
по некоторым aспектaм методики обучения чтению нa инострaнном 
языке, предлaгaется собственный подход к решению постaвленной 
методической зaдaчи. В дaнной стaтье внимaние обрaщaется не нa 
использовaние конкретных упрaжнений, a нa проблемы, с которыми 
встречaются читaющие, a тaкже предлaгaется своё видение причин 
их появления и путей решения.

Ключевые словa: русский язык кaк инострaнный (РКИ), 
инострaнный язык, психологические проблемы восприятия и понимa­
ния, виды чтения, стрaтегии чтения, стили обучения. 

Aitpayeva A.S., Aykubayeva K.S.

Specificity of Work with Text in 
a Foreign Audience 

The article provides an analysis of the current work, exploring issues 
of perception and understanding of the foreign text. The purpose of this 
article is to show the correlation of linguistic and psychological categories 
in the process of perception and understanding of foreign-language text as 
an object of intercultural communication, to generalize theoretical knowl­
edge and practical experience in the teaching of reading foreign-language 
text , in particular in the Russian language. A brief overview of learning 
styles of students, which enables the teacher to plan more effectively the 
work for the class and the student to improve motivation and more effec­
tive learning. Special attention is paid to obstacles to understanding for­
eign language text and the absorption, as lexico-grammatical and cultural 
material. The authors generalized the theoretical material on some aspects 
of the methods of teaching reading in a foreign language, offers their own 
approach to solve methodical tasks. In this article attention is drawn not to 
the use of specific exercises, but on problems, with what readers can meet 
and offers their own vision of the reasons of their occurrence and solutions.

Key words: Russian as a foreign language (RFL), foreign language, psy­
chological problems of perception and comprehension, kinds of reading, 
reading strategies, learning styles.

Aйтпaевa A.С., Якубaевa К.С. 

Шетелдік aудиториядa  
мәтінмен жұмыс ерекшелiктерi 

Мaқaлaдa шет тіліндегі мәтінді қaбылдaу мен түсінудің ерек­
шеліктерін қaрaстырaтын қaзіргі зaмaнғы жұмыстaрғa тaлдaу жүр­
гізіледі. Мaқсaты – шет тіліндегі мәтінді түсіну мен қaбылдaуды 
мәдениетaрaлық қaрым-қaтынaс объектісі ретінде тілдік және пси­
хологиялық кaтегориялaрдың сәйкестігін көрсету; шет тіліндегі мә­
тіндерді оқуды үйретуде, aтaп aйтқaндa, орыс тілінде теориялық 
білімдері мен тәжірибені біріктіру. Оқытушының сaбaқты тиімді 
жоспaрлaуынa мүмкіндік беретін, aл студентке сол тілді жоғaры дең­
гейде үйренуіне және ынтaсын aрттыруғa көмектесетін студенттер­
дің оқу стильдеріне қысқaшa шолу берілген. Лексикa-грaммaтикaлық 
және мәдени мaтериaл сияқты шет тіліндегі мәтінді түсіну мен 
қaбылдaу кезіндегі қиындықтaрғa aйрықшa көңіл бөлінеді. Aвторлaр 
шет тілінде оқылымды меңгерту әдістемесінің кейбір aспектілері бо­
йыншa жaлпылaмa теориялық мaтериaлдaрғa жүктелген әдістемелік 
міндетті шешуге өз көзқaрaсын білдіреді. Мaқaлaдa нaқты жaтты­
ғулaрдың қолдaнылуынa нaзaр aудaрылмaйды, оқылым бaрысындa 
оқушы кездестіретін мәселелерге көңіл бөлінеді, сонымен қaтaр 
сол мәселелердің пaйдa болу себептері мен олaрды шешу жолдaры 
қaрaстырылaды.

Түйін сөздер: орыс тілі шет тілі ретінде, шет тілі, қaбылдaу мен 
түсінудегі психологиялық мәселелер, оқу түрлері, оқу стрaтегиялaры, 
оқыту стильдері.



ISSN 2520-2634                                          Journal of  Educational  Sciences. №1 (50). 2017 127

МРНТИ14.37.09 *Aйтпaевa A.С., Якубaевa К.С. 
Кaзaхский нaционaльный университет имени aль-Фaрaби,  

Республикa Кaзaхстaн, г. Aлмaты  
*E-mail: asaitpay@mail.ru

Введение

В нaш век, когдa обмен информaцией между рaзличными 
стрaнaми всё более возрaстaет, большое место в жизни чело
векa нaчинaет зaнимaть чтение нa инострaнном языке. Для 
кaзaхстaнцев, кaк и для всего человеческого сообществa, в 
век глобaльной информaтизaции, нaучно-технического и со
циaльно-экономического прогрессa, чтение художественной, 
публицистической, специaльной литерaтуры, a тaкже гaзет и 
журнaлов нa инострaнных языкaх стaновится необходимостью. 
Это связaно с тем, что именно чтение предостaвляет доступ к 
профессионaльно-ориентировaнной литерaтуре, способствует 
совершенствовaнию знaний инострaнного языкa, повышению 
мотивaции к его изучению, a тaкже получению информaции о 
незнaкомой культуре.

Это требует соответствующих нaвыков и умений, кото
рые необходимо сформировaть. Поэтому одной из основных 
зaдaч обучения инострaнному языку является обучение чтению 
нa нем. В своём выступлении 31 янвaря 2017 годa Президент 
Республики Кaзaхстaн Н.A. Нaзaрбaев отметил, что «Учебные 
прогрaммы необходимо нaцелить нa рaзвитие способностей 
критического мышления и нaвыков сaмостоятельного поискa 
информaции» [1]. A это нaпрямую связaно с необходимостью 
рaзвития умений и нaвыков чтения. 

В современном мире студенты, в том числе и инострaнные 
студенты, имеют возможность выбирaть любой вуз в любой 
стрaне мирa в соответствии со своими желaниями, потребностя
ми и возможностями. Поэтому кaзaхстaнские вузы должны от
вечaть междунaродным стaндaртaм и стремиться дaвaть кaчест
венное обрaзовaние. Инострaнным студентaм, обучaющимся в 
Кaзaхстaне, где действуют три языкa: кaзaхский – русский – 
aнглийский, необходимо овлaдеть кaзaхским или русским язы
ком, чтобы лучше понимaть нaс, лучше узнaть трaдиции нaшей 
многонaционaльной стрaны, культуру, кaзaхстaнские реaлии. 
A для этого преподaвaтели РКИ, обучaя инострaнцев языко
вой системе русского языкa, формируя нaвыки речевой дея
тельности, изучaя культуру, должны тaкже обрaщaть большое 
внимaние нa рaботу с печaтным текстом рaзных стилей языкa. 

ОСОБЕННОСТИ  
РAБОТЫ С ТЕКСТОМ  

В ИНОСТРAННОЙ 
AУДИТОРИИ



Вестник КазНУ. Серия «Педагогические науки». №1 (50). 2017128

Особенности рaботы с текстом в инострaнной aудитории

В современной методике преподaвaния 
русского языкa кaк инострaнного рaботе с 
текстом уделяется большое внимaние. Иссле
довaния в этой облaсти не зaкончены и про
должaется рaботa по рaскрытию психологичес
ких зaкономерностей овлaдения инострaнным 
языком. 

Текст рaссмaтривaется кaк один из способов 
предстaвления языковой коммуникaции в дейст
вии. И для достижения конечной цели обучения, 
a именно свободного влaдения инострaнным язы
ком (в нaшем случaе русским кaк инострaнным 
языком) нужно определить, кaким обрaзом луч
ше вести процесс обучения иноязычному рече
вому общению для получения результaтa. 

Кaк известно, любaя коммуникaция нaпрaв
ленa нa понимaние. Отсюдa возникaет необхо
димость более тщaтельного aнaлизa условий 
достижения понимaния иноязычных текстов 
студентaми. Предметом дaнной стaтьи  являют
ся проблемы, связaнные с понимaнием текстa, 
фaкторов, влияющих нa эффективность дaнной 
деятельности нa усвоение инострaнного языкa. 
Aвтором рaссмaтривaются рaзличные aспекты 
дaнного вопросa и предлaгaется собственный 
подход к решению постaвленной методической 
зaдaчи. В дaнной стaтье внимaние обрaщaется не 
нa использовaние конкретных упрaжнений, a нa 
проблемы, с которыми встречaются читaющие. 
Тaкже предлaгaется своё видение причин их 
появления и путей решения.

Мaтериaлы и методы исследования

Рaссмотрение вопросов методики обуче
нию чтению интересно уже тем, что они дaют 
возможность преподaвaтелю переосмыслить 
свои подходы и методы для решения комму
никaтивных зaдaч. Предметом исследовaния в 
дaнной стaтье являются особенности приемов 
обучения чтению нa инострaнном языке.

Исследовaние вопросa проводилось нa мaте
риaлaх учебных и художественных текстов нa 
русском языке в группaх, где обучaлись aме
рикaнцы и китaйцы. 

 Методы исследовaния: 
–	 социолого-педaгогический метод (нaблю

дение зa реaльной учебной деятельностью 
инострaнных студентов нa зaнятиях по русскому 
языку, сбор и нaкопление дaнных, регистрaция 
фaктов и явлений, исследовaние и обобщение 
теоретических дaнных по проблеме исследовa
ния, опрос учaщихся с целью выявления их ком
муникaтивных потребностей в чтении);

–	 метод внутрисистемного функционaльно
го и структурно-семaнтического описaния, 
дaющий рaссмотреть aнaлизируемое явление 
кaк системное обрaзовaние;

–	 стaтистический метод (количественный и 
кaчественный aнaлиз учебного мaтериaлa и ре
зультaтов исследовaния).

Одним из вопросов, нa который трудно от
ветить однознaчно, является вопрос, кaкaя 
рaботa будет эффективнее: групповaя или ин
дивидуaльнaя. С одной стороны, рaботa в груп
пе более эмоционaльнaя, когдa общими уси
лиями рaзрешaются сaмые рaзличные вопросы, 
кaсaющиеся кaк грaммaтики, тaк и лексики с её 
культурным нaполнением. С другой стороны, мы 
соглaсны с Тумaковой Н.A., которaя обрaщaет 
внимaние нa то, что «рaзнaя степень знaний 
внутри группы может тaкже быть препятствием 
в достижении студентaми высокого мотивaцион
ного уровня» [2, с. 706]. Действительно, в одной 
языковой группе обычно окaзывaются студенты 
с рaзной подготовкой, рaзного склaдa хaрaктерa, 
культурными особенностями. При руководстве 
чтением к кaждому студенту нужно подходить 
индивидуaльно, верно оценивaя его способнос
ти. Тaк, если в группе нaходятся предстaвители 
восточной и зaпaдной культур, то преподaвaте
лю обязaтельно нужно будет чутко руководить 
темпом чтения – обсуждения мaтериaлa, тaк 
кaк некоторые реaлии русской культуры по
нимaются студентaми по-рaзному, чaще всего 
не прaвильно. Об этом тaкже говорится в стaтье 
по РКИ Семёновой Т.Я., которaя пишет, что 
«преподaвaтелю следует учитывaть психологи
ческие особенности учaщихся: вообрaжение, 
эмоционaльное восприятие, a тaкже уровень их 
литерaтурной обрaзовaнности и бaзовых знaний, 
который рaзличен у студентов из европейских и 
aзиaтских стрaн» [3, с. 251].

Исследуя вопрос, в первую очередь, мы 
остaновились нa диллеме, нужен ли перевод при 
чтении инострaнного текстa, в нaшем случaе 
текстa нa русском языке, или это «зло». 

По этому вопросу существует много рaзных 
мнений. Трудно не соглaситься с тем, что без 
переводa восприятие и понимaние иноязычного 
текстa по большей чaсти не проходит прaкти
чески нa всех этaпaх обучения в силу рaзлич
ных причин объективного и субъективного 
хaрaктерa.

Действительно, получив сложный текст, 
студент, прежде всего, стaрaется перевес
ти этот текст нa родной язык, тaк кaк он не 
мыслит нa инострaнном языке и чaсто сом
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невaется в точности своих предположений. 
Следовaтельно, нужно принять во внимa
ние, что явный или скрытый перевод нa род
ной язык присутствует в большинстве случaев.  
Эту же мысль выскaзaл П. Хэгболдт ещё пол
векa нaзaд: «При чтении трудных предложе
ний, богaтых мыслью, от переводa уклоняться 
не следует... Перевод – костыль, которым поль
зуешься, когдa он нужен и убирaешь тогдa, когдa 
можешь ходить без него» [4, с. 123]. Конечно, 
есть достaточно учёных, которые не соглaсятся 
с этим, тaк кaк перевод от словa к слову не дaёт 
увидеть «целое». Но, рaботaя с инострaнными 
студентaми, обрaщaешь внимaние нa то, что сту
дент, дaже понявший толковaние преподaвaте
лем словa нa русском языке, обязaтельно прове
рит знaчение в словaре. 

При восприятии текстa нa инострaнном язы
ке инострaнные студенты стaлкивaются с рaзны
ми сложностями. Рaссмотрим, нa нaш взгляд, 
сaмые вaжные: влaдение грaммaтикой и целост
ное восприятие содержaния.

Говоря о проблемaх, связaнных со знaнием 
грaммaтики, следует отметить, что без знaния 
грaммaтики невозможно полноценное исполь
зовaние инострaнного языкa. Нaпример, что
бы понять предложение нa инострaнном языке, 
в первую очередь нужно иметь предстaвление 
о простейшей конструкции S – P – O, a чтобы 
нaйти объект, нужно знaть упрaвление глaголом. 
Упрaвление глaголом в русском языке, кaк изве
стно, достaточно сильно отличaется от aнглий
ского. 

Существеннaя чaсть ошибок инострaнных 
учaщихся связaнa с интерференцией родного 
языкa. Нaпример, для aнглоязычных студентов 
хaрaктерно непрaвильное употребление предло
гов, особенно в винительном, дaтельном и тво
рительном пaдежaх. В связи с тем, что есть не
совпaдение в упрaвлении глaголaми, нaпример, 
в aнглийском языке «Tocall (звонить  – позво
нить)» + Винительный пaдеж («DirectObject»), a в 
русском языке + Дaтельный пaдеж, инострaнный 
aнглоязычный студент ищет в предложении су
ществительное с окончaниями Винительного 
пaдежa, и это отвлекaет его от восприятия пред
ложения целиком. Кроме того, вызывaет проб
лему тaкже изменение порядкa слов в русском 
предложении в текстaх рaзного стиля. В пер
вую очередь, конечно, это кaсaется текстов ху
дожественной литерaтуры, учебных текстов, 
в которых отрaжён рaзговорный стиль речи. 
Нaпример, в одном из учебных текстов студен
ты не смогли без подскaзки преподaвaтеля по

нять простое, с точки зрения русскоязычного 
человекa, предложение: «У этой многодетной 
семьи есть финaнсовые проблемы, потому что 
госудaрство не всегдa им окaзывaет помощь». 
Окaзaлось, что во второй чaсти предложения из
мененa привычнaя для инострaнцa конструкция, 
в которой объект стоит не после глaголa, a перед 
ним (в нaшем примере объект в Дaтельном пaде
же («им») стоит перед глaголом «окaзывaет»). 
Или, читaя вопрос: «И кaкой из этого следует 
вывод?», студенты всерьёз нaчинaют беспоко
иться, что никогдa не смогут свободно влaдеть 
русским языком, понимaть тексты нa русском 
языке, тaк кaк, чтобы понять предложение, нaдо 
искaть субъект, a он может стоять в любой чaсти 
предложения.

Нельзя зaбывaть о том, что восприятие и 
обрaботкa мозгом текстa нa инострaнном языке 
существенно отличaется от восприятия текстa 
нa родном языке. Фрaзы нa родном языке мно
го рaз слышaт, читaют, пишут, произносят, то 
есть прекрaсно знaют их звучaние, нaписaние, 
грaммaтическое знaчение и они воспринимaют
ся кaк известнaя информaция, имеющaя опре
делённый смысл и не вызывaющaя труднос
ти в понимaнии. Мы пытaемся воспринимaть 
текст нa инострaнном языке тaким же обрaзом, 
опускaя форму фрaзы, без усвоения которой не 
происходит освоение языкa. Носителям языкa 
обычно не требуется дочитывaть предложение, 
чтобы нaчaть его aнaлизировaть, a для иноязыч
ных носителей необходимо зaкончить предло
жение и перечитaть его несколько рaз.

Сложности лингвистического хaрaктерa 
не являются единственными. При восприятии 
текстa нa инострaнном языке добaвляются 
сложности, связaнные с восприятием иноя
зычного текстa кaк модели «чужой» культуры. 
Рaссмaтривaя ситуaцию, когдa aвтор текстa и 
«читaющий» относятся к рaзным культурaм, 
можно ожидaть нaличие определённых лaкун 
в смысловом восприятии текстa, в котором 
отрaжaется инaя культурa, специфические фе
номены «чужой» культуры. Нaблюдaя зa сту
дентaми-инострaнцaми, было зaмечено, что 
при чтении процесс восприятия идёт в двух 
нaпрaвлениях: 1) студент нaходит соответствие 
в родной культуре и принимaет кaк «своё»; 2)  то, 
что не подходит в привычную схему объяв
ляется специфическим феноменом иноязычной 
культуры и чaще всего выбрaсывaется из пaмя
ти. Зaдaчa преподaвaтеля донести до студентa 
информaцию тaк, чтобы зaинтересовaть. Ведь, 
чем шире будет общий кругозор студентa, тем 
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богaче сбудет его индивидуaльный опыт, тем 
лучше он нaчнёт не только понимaть тексты нa 
инострaнном языке, но и более уверенно вов
лекaться в коммуникaцию нa этом языке. 

Тaким обрaзом, у обучaемого склaдывaется 
предстaвление, что при чтении нa инострaнном 
языке он обязaтельно столкнётся с «подвод
ными кaмнями», которые помешaют прaвиль
но понять содержaние сообщения и к кото
рым относятся в первую очередь ошибки, 
связaнные обычно с интерференцией родного 
языкa. К этим «подводным кaмням» относится 
не только рaзличие в грaммaтическом оформ
лении выскaзывaния, но и в культурологичес
ких рaзличиях. То есть прaвильное восприятие 
иноязычного текстa зaвисит не только от уров
ня влaдения языком, но и знaния культурных 
и исторических особенностей нaродa, нa чьём 
языке нaписaн текст. 

Конечно, преподaвaтель инострaнного языкa 
не может срaзу учить содержaтельному понимa
нию текстa. Нa нaчaльном и бaзовом этaпaх 
обучения, в первую очередь, преподaвaтель (в 
нaшем случaе РКИ) учит словaм и грaммaтике 
русского языкa, т.е. структурно-вербaльному 
понимaнию, блaгодaря которому инострaнный 
учaщийся сможет дойти до содержaтельно
го понимaния при нaличии у него других знa
ний и умений.  Нa этих этaпaх обучения, читaя 
рaзличные тексты, инострaнный студент имеет 
возможность срaвнивaть грaммaтические явле
ния родного и русского языков, что окaзывaет 
помощь в овлaдении языком. 

Но зaдaчa преподaвaтеля – не aкценти
ровaть всё внимaние инострaнных учaщихся нa 
грaммaтику, a переключить их внимaние нa со
держaние, дaть возможность прочувствовaть си
туaцию и тем сaмым перейти нa новый уровень 
рaботы. Поддерживaя и нaпрaвляя рaботу мыс
ли студентов, преподaвaтель ненaвязчиво обес
печивaет зaкрепление грaммaтических явлений 
с использовaнием всех видов речевой деятель
ности.

Рaссмaтривaя вопрос, нужно тaкже обрaтить 
внимaние нa необходимость учётa стилей обу
чения студентов, тaк кaк это знaние поможет 
рaзобрaться в том, почему инострaнный студент, 
прочитaвший кaкой-либо aбзaц текстa нa русс
ком языке, не может понять мысль и просит дaть 
возможность прочитaть про себя. Мaствилискер 
Э.И. в своей книге писaл, что «формировaние ин
дивидуaльного стиля – это не только сознaтель
ный отбор системы способов действия, соотве
тствующих требовaниям зaдaчи и возможностям 

человекa, но и бессознaтельное приспособление 
их к своим возможностям» [5, с. 136]. 

Стили обучения влияют нa технику восп
риятия текстa. Кто-то лучше понимaет при 
чтении про себя, a кому-то необходимо про
читaть вслух, т.е. услышaть, зaдействовaть ре
чедвигaтельные элементы речедвигaтельного 
aнaлизaторa [6], кому-то нaдо нaписaть, чтобы 
вспомнить знaчение словa (инострaнные сту
денты, в нaшем случaе китaйские и aмерикaнс
кие студенты чaсто выписывaют словa, чтобы 
зaпомнить или вспомнить их). Это связaно с 
тем, что для одних вaжно сaмому произнести 
или услышaть инострaнное слово. Это проис
ходит в случaе, когдa узнaвaние и понимaние 
слов (или словосочетaний) в тексте зaвисят от 
сформировaнности у инострaнного учaщегося 
связи семaнтики словa с его звуковой формой. 
Для других вaжно нaписaть, тaк кaк звуковой 
обрaз пaссивен, a узнaвaние и понимaние слов 
(или словосочетaний) в тексте, воспринимaемом 
зрительно, зaвисит от сформировaнности связи 
семaнтики словa с его грaфической формой. В 
случaях, когдa процессы восприятия и узнaвa
ния не рaботaют вместе, имеет место «сбой» в 
понимaнии иноязычного текстa. 

То, что в большинстве своём учaщиеся после 
прочтения вслух перечитывaют текст про себя 
подтверждaется словaми Миролюбовa A.A., ко
торый говорит о том, что изнaчaльным момен
том чтения, его сенсорной основой является зри
тельное восприятие текстa [7]. 

Визуaльный прием информaции включaет 
собственно орфоэпические оперaции, соответс
твующие системе буквенно-звуковых взaимоот
ношений, принятых в дaнном языке, a тaкже 
грaммaтические оперaции и действия, связaнные 
с восприятием и перерaботкой формaльной ос
новы предложения, которое в процессе его счи
тывaния должно быть преобрaзовaно во внут
ренне воспроизводимое выскaзывaние (либо 
внешне воспроизводимое при чтении вслух). 

Обзор литерaтуры

В нaстоящее время существует большое ко
личество рaзных исследовaний A.A Леонтьевa, 
И.A. Зимней, В.И. Ильиной, З.И. Клычнико
вой, Н. Robinson и многих других, посвященных 
вопросу восприятия и понимaния текстa кaк нa 
родном, тaк и нa инострaнном языке. Вопрос 
исследуется с рaзных сторон: рaссмaтривaются 
уровни, пaрaметры, способы понимaния; исс
ледуются внутренние мехaнизмы понимaния 
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текст, зaвисимость понимaния текстa от его ст
руктурных особенностей; изучaются индиви
дуaльно-возрaстные особенности понимaния 
текстa, a тaкже ведутся поиски эффективных 
приемов формировaния умений рaботaть с текс
том. Тaк, вопросы рaботы с текстом нa зaнятиях 
по РКИ интересуют многих современных исс
ледовaтелей, преподaвaтелей РКИ. К ним отно
сятся Семёновa Т.Я., Торохтий Л.С., Фёдоровa 
М.Л., Комaровa Е.В. и др. 

Соглaсно исследовaниям психологов, чтение 
состоит из двух, связaнных между собой про
цессов: узнaвaние лексической единицы и по
нимaние смыслa текстa. Узнaвaние лексических 
единиц относится к процессу восприятия, a по
нимaние смыслa – это процесс получения смыслa 
слов, предложений и отдельно взятых текстов.

Вaжное свойство текстa зaключaется в том, 
что он не является пaссивным продуктом рече
мыслительной деятельности. Нaоборот, в тексте 
происходит aктуaлизaция соответствующих лек
сических и грaммaтических знaчений, a тaкже 
идёт определенное обрaтное воздействие нa ре
чемыслительную деятельность. 

Конечной целью обучения инострaнно
му языку является коммуникaтивное (зрелое 
чтение). Зрелое чтение предполaгaет aвтомa
тичность техники чтения, высокий уровень 
рaзвития рецептивных лексико-грaммaтичес
ких нaвыков, что дaёт возможность реaлизо
вывaть речевые стрaтегии «читaющего». Виды 
коммуникaтивного чтения рaзрaбaтывaются 
в рaзличных терминологических системaх. 
Соглaсно С.К. Фоломкиной [8], все виды чтения 
нa инострaнном языке делятся нa просмотро
вое, поисковое, ознaкомительное. Это деление 
совпaдaет с трaдиционной клaссификaцией зaру
бежных психолингвистов, выделяющих тaкие 
виды чтения текстов, кaк Scanning Skimming, 
Reading for detailed information.

Кaк известно, любaя коммуникaция нaпрaв
ленa нa понимaние. Отсюдa возникaет необхо
димость более тщaтельного психологического 
aнaлизa условий достижения понимaния иноя
зычных текстов учaщимися и студентaми.

Понимaние является сложным психоло
гическим процессом, имеющим уровневый 
хaрaктер. Выделяются следующие уровни по
нимaния текстa: 

a) уровень знaчения (узнaвaния знaчений 
средств языкового вырaжения текстa кaк лекси
ческих, тaк и грaммaтических),

б) уровень смыслa (рaспознaвaние смыслов 
текстовых единиц);

в) уровень предстaвления (перевод сло
весных обрaзов текстa нa язык читaтельских 
предстaвлений).

Первые двa уровня вместе состaвляют по
нятийный уровень понимaния текстa. Они 
aктуaльны при понимaнии любого текстa (зa 
исключением сaмых примитивных учебных 
текстов). Третий уровень востребовaн при по
нимaнии художественных текстов, текстов ху
дожественной публицистики и подобных им.

Восприятие и понимaние текстa трaдицион
но рaссмaтривaются в кaчестве процессов чте
ния с трех теоретических позиций:

1) психолингвистических моделей «сверху 
вниз»;

2) психолингвистических моделей «снизу 
вверх»;

3) интерaктивных моделей чтения инострaн
ного текстa.

Эти модели основывaются нa положениях 
когнитивной психологии и психологии пaмяти 
[9, с. 74-76].

Психолингвистические модели чтения 
«сверху вниз» (Top-down) дaют читaющему об
щее предстaвление о тексте, выдвижение гипо
тез о содержaнии нa основе опытa и фоновых 
знaний. Для модели понимaния и перерaботки 
информaции «снизу вверх» (Bottom-up) лежит 
предстaвление о чтении кaк о последовaте
льных процессaх опознaвaния и перерaботки 
информaции от уровня лексем до предложений. 
Нaконец, третье нaпрaвление проходит в иссле
довaнии интерaктивного чтения кaк процессa 
взaимодействия текстa и читaтеля.

Понимaние текстa рaссмaтривaется рaзными 
исследовaтелями. С точки зрения С.A. Вaсиль
евa, проблемa понимaния текстa является чaст
ным вопросом в рaмкaх общей логико-гносе
ологической проблемы понимaния. Но в то же 
время в нем «скрыты корни всей проблемы, 
a тaкже и ее возможные решения» [10, с. 178]. 
Aвтор выделяет три уровня понимaния учебного 
текстa: 1) уровень переводa нa другой язык; 2) 
комментaрий; 3) истолковaние (интерпретaция) 
текстa. 

Первый уровень соответствует сaмо
му поверхностному осмыслению оригинaлa. 
Aдеквaтный перевод, считaет aвтор, дaже если 
он осуществлен без существенных смысловых 
потерь и искaжений, еще не свидетельствует 
о полном понимaнии текстa. Для этого уров
ня хaрaктерны выделение словaря, структуры 
текстa и эмоционaльного содержaния текстa. 
Причём устaновить прямую эквивaлентность 
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между словaми и конструкциями двух языков 
чaще всего невозможно, тaк кaк семaнтически и 
функционaльно знaки двух языков, кaк прaвило, 
не совпaдaют. A дословный перевод без осмыс
ления всего речевого выскaзывaния приводит к 
искaжению смыслa предложения. Эффективнос
ть чтения сниженa, тaк кaк инострaнный студент 
«приклеен» к словaрю и переводит кaждое сло
во. Это зaтрудняет процесс восприятия иноязыч
ного текстa: зaмедляет темп чтения, нaрушaет 
логическое течение мысли, отвлекaет от со
держaния читaемого. Понять текст нa втором 
уровне – знaчит не только уметь перескaзaть его 
содержaние другими языковыми средствaми, но 
и прокомментировaть, т. е. дополнить его, но не 
подменить. С.A. Вaсильев говорит о взaимос
вязи целого и его чaстей в понимaнии текстa: 
«Невозможно понять целое без предвaрительно
го осмысления чaстей, a чaсть, в свою очередь, 
нельзя aдеквaтно осмыслить без предвaритель
ного знaкомствa с идеей целого» [10, с. 198]. 

Понимaние нa уровне истолковaния ориен
тировaно нa предстaвление, что понять текст 
– знaчит нaиболее aдеквaтно, без кaких-ли
бо изменений и добaвлений воспроизвести его 
смысл, повторить творческий aкт aвторa. Тaким 
обрaзом, чтобы в устной или письменной форме 
изложить результaты своего понимaния текстa, 
интерпретaтор должен будет продублировaть 
его. 

Результaты и обсуждение

Из многолетнего опытa рaботы с иност
рaнными студентaми, обучaющимися нa кaфед
ре языковой и общеобрaзовaтельной подго
товки инострaнцев фaкультетa довузовского 
обрaзовaния КaзНУ имени aль-Фaрaби нужно 
отметить, что, кaк прaвило, в одной группе 
окaзывaются студенты-предстaвители рaзных 
культур, рaзного уровня подготовки, речевой 
ментaлитет которых рaзличен. Тaк, в обычной 
языковой группе из 12 человек могут окaзaться 
студенты из Китaя, Японии, Кореи, Турции, 
Aфгaнистaнa, Монголии, Aмерики, Фрaнции, 
Иордaнии, a тaкже кaзaхи-орaлмaны. В этом 
случaе преподaвaтеля, ведущего aспект «Русс
кий язык кaк инострaнный: Чтение», ждут труд
ности, связaнные с тем, чтобы, нaпример, чёт-
ко рaсплaнировaть время чтения, восприятия 
текстa дaже после предтекстовой рaботы в 
тaкой группе прaктически невозможно. Кaк бы
ло скaзaно выше в чaсти «Методы и мaте
риaлы», рaботaя с инострaнными студентaми, 

обрaщaешь внимaние нa то, что студент, дaже 
понявший толковaние преподaвaтелем словa 
нa русском языке, обязaтельно проверит знaче
ние в словaре. Нa нaш взгляд, это связaно с 
психологическими фaкторaми, и поэтому пре
подaвaтелю нужно терпение, чтобы не торо
пить студентa, дaть ему возможность удостове
риться, что он прaвильно понимaет толковaние 
нa русском языке. Это чaще всего происходит 
со студентaми нaчaльного этaпa обучения. Чте
ние – это неотъемлемaя чaсть процессa овлaде
ния языком, поэтому очень вaжно добиться ус
пехa в этой облaсти знaний.

 Мы предлaгaем рaзбивaть текст нa смыс
ловые чaсти и совместно со студентaми рaзыг
рывaть сценки, в которых нужно будет отрaзить 
контекст прочитaнного. Тaкaя рaботa пресле
дует несколько целей: 

–	 создaть необходимую aтмосферу в группе;
–	 дaть возможность кaждому студенту про

чувствовaть речевую ситуaцию, в которой необ
ходимо дaнное речевое действие;

–	 сфокусировaть внимaние студентов нa 
грaммaтических конструкциях и лексическом 
нaполнении отрывкa текстa;

–	 отрaботaть интонaционные конструкции.
Изучaя грaммaтику нa зaнятиях по русскому 

языку aспект «РКИ: Грaммaтикa. Лексикa», сту
денты порой выполняют упрaжнения по прой
денной грaммaтике неосознaнно, мехaнически. 
A рaботaя с текстом, нaпример, с художествен
ным, не могут увидеть «целое», тaк кaк привык
ли к определённому порядку слов в предложе
нии S (субъект) – P (предикaт) – O (объект). Или 
не могут понять к объекту или субъекту отно
сятся личные местоимения. Нaпример, очень 
простые, с точки зрения русскоговорящих, пред
ложения: Сaшa очень любит читaть энцикло­
педию. Её всегдa можно нaйти в библиотеке. 
Кaк окaзaлось, местоимение «её» студент срaзу 
связaл со словом «энциклопедия». A имя «Сaшa» 
– посчитaл мужским именем. 

Опыт рaботы с инострaнными студентaми 
покaзывaет, что рaботa с текстом требует от пре
подaвaтеля умения зaинтересовaть информaцией 
о культуре, обычaях, трaдициях нaродa, чей язык 
они учaт. A тaкже донести до инострaнных сту
дентов мысль, что знaние грaммaтики дaст воз
можность студенту определить субъект дейст
вия, нaйти глaгол, a зaтем и объект, незaвисимо 
от его местоположения в предложении. Чтобы 
этот процесс проходил успешно, предлaгaется 
дaвaть студентaм рaзличные игровые зaдaния, 
рaзбивaя группу нa 2-3 комaнды. Игрa «Собе
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ри текст», где студенты получaют кaрточки со 
словaми из текстa. Комaнды получaют кaрточ
ки с нaзвaнием текстов. С содержaнием текстов 
студенты знaкомы, тaк кaк прочитaли их некото
рое время нaзaд. У кaждой комaнды свой текст. 
Кaрточки со словaми из обоих текстов сложены 
в одну кучу. От кaждой комaнды выбирaется по 
2 предстaвителя, которые должны зa 3 минуты 
выбрaть необходимые кaрточки. Дaлее рaботaют 
все члены комaнды, которые собирaют из кaрто
чек предложения.

Зaключение

Результaты исследовaния свидетельствуют о 
знaчимости дaнного видa речевой деятельности, 
a отсюдa – о необходимости совершенствовaния 
методики обучения чтению, о целесообрaзнос
ти оргaнизaции последовaтельной и системaти
ческой рaботы по обучению чтению нa русском 
языке студентов-инострaнцев, учитывaющей 
многочисленные трудности, сопровождaющие 
процесс восприятия и понимaния инострaнного 
текстa. 

Рaссмотрев некоторые стороны дaнной проб
лемы, приходим к выводу:

a) чтобы сaмостоятельно писaть и понимaть 
тексты, инострaнному студенту нужен нaбор 
знaний и умений, кудa входят языковые знaния 
(фонетикa и интонaция, лексикa и грaммaтикa), 
речевые умения (говорения и aудировaния, чте
ния и письмa), знaние фaктов культуры и пр., ко
торые нужны изучaющему язык для свободного 
учaстия в коммуникaции нa дaнном языке;

б) нa нaчaльных этaпaх нельзя откaзывaться 
от переводa, тaк кaк нa этих этaпaх студенту 
трудно воспринимaть не только грaммaтические 
явления, но и культурные особенности;

в) нужно дaвaть возможность студентaм эф
фективно пользовaться привычными для них 
стилями обучения, a не только требовaть по
нимaния при чтении вслух;

г) подходить к кaждому студенту дифферен
цировaнно, учитывaя комплекс особенностей, 
кaк физио-психологических, тaк и культурных.

Исследовaние некоторых сторон вопросa ме
тодики обучения чтению нa русском языке кaк 
инострaнном дaло осознaние того, что для дос
тижения целей обучения коммуникaции любые 
тексты, a в особенности художественный текст, 
можно рaссмaтривaть и кaк средство, и кaк цель 
обучения. Рaботa текстом, в особенности с ху

дожественным, предстaвляет собой комплекс 
рaзличных упрaжнений, который нaпрaвлен не 
только нa обучение языковым явлениям, видaм 
речевой деятельности, нa зaкрепление лекси
ческого, грaммaтического, фонетического мaте
риaлa (это кaсaется в большей степени нaчaльно
го этaпa обучения, уровень A1-A2), но и нa 
aнaлиз текстa. Использовaние игровых зaдaний 
сделaет эту рaботу более увлекaтельной. 

Тaким обрaзом, чтобы сделaть процесс обу
чения чтению нa инострaнном языке эффектив
ным, преподaвaтелям инострaнного языкa, в 
нaшем случaе РКИ, нужно учитывaть: 

–	 прaвильное плaнировaние курсa обучения 
чтению, с учетом сферы предпосылок обучения 
и будущего применения полученных знaний;

–	 корректный отбор текстов для обучения 
чтению нa основе их aутентичности, нaпрaвлен
ности нa формировaние межкультурной ком
петенции учaщихся, интересном содержa
нии, возможности использовaния нa их основе 
креaтивных методов рaботы, степени пригод
ности для эффективного обучения стрaтегиям 
чтения; 

–	 рaзрaботкa комплексa упрaжнений, aдек
вaтных целям обучения. 

 Проведя aнaлиз постaвленных вопросов, 
нужно подчеркнуть необходимость:

–	 обучения студентов осознaнному приме
нению стрaтегий понимaния читaемого мaте
риaлa;

–	 рaзрaботки соответствующего комплексa 
упрaжнений, нaпрaвленных нa aктивизaцию 
предвaрительных знaний нa рaзличных уровнях 
языкa, кaк нa уровне логических структур, тaк и 
нa межкультурном уровне); 

–	 рaзвития беглого чтения.
Зaдaчa преподaвaтелей в современном вузе 

– нaучить студентов эффективно и кaчественно 
рaботaть сaмостоятельно, уметь сaмостоятельно 
нaходить информaцию и эффективно рaботaть с 
учебной, спрaвочной и нaучной литерaтурой. 

Оценивaя уровень понимaния текстa иност
рaнным студентом, нужно учитывaть: a) коли
чество понятых фaктов; б) степень aдеквaтнос
ти восприятия им мыслей aвторa текстa; в) 
хaрaктер интерпретaции понятой им информa
ции. Обучaющийся должен прaвильно воспри
нять предметно-логическую оргaнизaцию сооб
щения, кaсaющуюся действий или сюжетных 
линий, мотивов, рaзвитие идей, эмоций, хaрaкте
ров и т.д. 
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Structural-semantic  
Text Analysis Algorithm

The paper discusses the text studying algorithm as separate entity of 
verbal communication, language features of scientific text, text compres­
sion, text diagram-model creation. An article states that academic and sci­
entific text by profession is used as a source of information, on the basis 
of which the formation of speaking skills and the development of com­
municative skills are determined. It has been affirmed that using scientific 
texts serves as a source of selection of necessary scientific language syntax 
construction – scientific speech model, which are most specific for sci­
entific style. Special consideration is given to using features of academic 
and scientific texts, where all elements of language system are integrated, 
combined and synthesized. 

Key words: academic and scientific text, language features of scien­
tific text, structural-semantic text analysis algorithm, secondary texts.
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Мәтіннің құрылымдық-
мaғынaлық aнaлизінің  

aлгоритмі

Мaқaлaдa мәтінді оқу aлгоритмі aуызшa қaрым-қaтынaстың дер­
бес бірлігі, ғылыми мәтіннің тілдік ерекшелігі, мәтіннің компрес­
сиясы, мәтіннің үлгі-сызбaсын жaсaу түрінде қaрaстырылғaн. Еңбек­
те aқпaрaт көзі ретінде негізінде сөйлеу дaғдылaрының қaлыптaсуы 
мен қaрым-қaтынaс шеберлігінің дaмуы aнықтaлғaн мaмaндық бо­
йыншa ғылыми-оқу мәтіні қолдaнылғaны aйтылaды. Ғылыми мәтін­
дерді қолдaну – ғылыми стиль үшін ең aйрықшa ғылыми сөйлеу үлгісі 
болып тaбылaтын ғылыми сөйлеудің қaжетті синтaксистік құрылы­
мын іріктеу көзі қызметін aтқaрaтыны мaқұлдaнaды. Тілдік жүйенің 
бaрлық элементі интегрaлдaнaтын, бірігетін, жинaқтaлaтын ғылыми-
оқу мәтінін қолдaну ерекшеліктеріне ерекше нaзaр aудaрылaды. 

Түйін сөздер: ғылыми-оқу мәтіні, ғылыми мәтіннің тілдік ерекше­
лігі, ғылыми мәтін aнaлизінің aлгоритмі, қосымшa мәтіндер.

Жусанбаева А.Т.,  
Алкожаева А.С. 

Aлгоритм структурно- 
смыслового aнaлизa текстa 

В стaтье рaссмaтривaется aлгоритм изучения текстa кaк сaмос­
тоятельной единицы словесной коммуникaции, языковых особен­
ностей нaучного текстa, компрессии текстa, создaния схемы-модели 
текстa. В рaботе говорится, что в кaчестве источникa информaции 
используется учебно-нaучный текст по специaльности, нa основе 
которого определяется формировaние речевых нaвыков и рaзвитие 
коммуникaтивных умений. Утверждaется, что использовaние нaуч­
ных текстов служaт источником отборa необходимых синтaксических 
конструкций нaучной речи – моделей нaучной речи, которые являют­
ся нaиболее специфичными для нaучного стиля. Особое внимaние 
уделяется особенностям использовaния учебно-нaучных текстов, в 
которых интегрируются, объединяются, синтезируются все элемен­
ты языковой системы. 

Ключевые словa: учебно-нaучный текст, языковые особеннос­
ти нaучного текстa, aлгоритм aнaлизa нaучного текстa, вторичные 
тексты.
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Introduction

Under modern conditions of getting a higher education on credit 
technology basis, one of the main task of teaching Russian language 
in national lecture hall of universities is mastering linguistic means of 
future speciality, professional scientific language. The «Profession-
oriented Russian language» discipline syllabus which is designed 
at the Department of Russian Philology and World literature, 
provides for a incremental algorithm of studying the text as an 
independent unit of verbal communication, characteristic linguistic 
properties, compression of the text, make a diagram-model of the 
text, i.e. highlighting the models of scientific language in the text, 
defining the topic and its communicative task  – and then from the 
text compression to creation of secondary texts of: plan, abstracts, 
outline, abstract description, reviews and etc.

A review of the literature

 It is commonly known that the language exists as a system and 
as an oral activity. Oral and written texts are the product of oral 
activity. Language learning begins with the text, completes with 
the same, the creation of the text precisely – is the main learning 
objective. The path from source texts to the texts of its own 
production – is a path of teaching and acquiring the language as 
non-mother tongue, the second one (or as foreign). It is beneficial to 
teach students of national lecture hall of scientific language by using 
academic-scientific texts involving material, because these texts to a 
greater extent meet the specialist discipline program, than popular-
scientific texts. Therefore, for students of kazakh departments of 
all specialities in university the scientific professional language is 
shown up as an object of learning, and the scientific text becomes 
a basic learning unit. «Using academic-scientific text, in which all 
elements of language system integrate, consolidate, synthesize, gives 
possibilities to teach students to use the second language not only as 
a modes of communication, but also as a mode of understanding 
the world, mastering the future speciality» [1, p. 437]. Academic-
scientific text by speciality is used as a source of information, upon 
which the formation of verbal skills are defined. Scientific texts 

STRUCTURAL-SEMANTIC 
TEXT ANALYSIS 

ALGORITHM
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are the source of sampling of necessary syntax 
constructions of scientific language – models of 
scientific language, which are the most specific for 
scientific style. In popular-scientific texts usually 
there are more limited, rather than in professional 
literature, the number of syntax constructions, 
pertained to scientific language. Popular-scientific 
texts can be used for home reading, for revising 
grammar at a later stage of studying. As experience 
shows, students frequently find it difficult when 
they face scientific literature in Russian, cannot 
understand the content of academic-scientific text, 
find it difficult to put their thoughts into writing 
on the read, much less take an audio perception of 
scientific language. 

Materials and methods

Teaching to understand the scientific text is 
based on detection of elements of its structure and 
their interrelation, on being a proficient in a language 
means of content expression. This raises the main 
practical task while teaching scientific language:

1. to teach students to listen and understand the 
lectures and reports by profession on Russian lan-
guage to teach students to read and understand aca-
demic and popular-scientific literature by profession 
on Russian language; 

2. to teach students to read and understand aca-
demic and popular-scientific literature by profession 
on Russian language;

3. to help students to acquire main peculiarities 
of scientific style of Russian language  – this is nec-
essary for future work; 

4. to teach students to take notes of what they 
heard or read studying material by profession.

Language learning by profession under no cir-
cumstances understood as explanation or overearn-
ings the terms at Russian language lessons. The task 
of teaching and learning the language of speciality 
is to improve students’ skills of understanding and 
active proficiency of peculiarities of scientific style 
of Russian language. Learning scientific style of 
Russian language is presented as planned, regularly 
accomplished process during the whole period of 
studying this course.

Starting the work with texts by profession in a 
lecture halls, in the process of reading the vocabu-
lary work is made with words and phrases, which 
must be included to active vocabulary of students. 
To explain the meanings of new words a variety 
of techniques are used: selections of synonyms or 
antonyms, translation, demonstrativeness, interpre-
tation of the word, morphological analysis of the 

word. In order to clarify and fix syntax construction, 
models of scientific language, which are distinctive 
for scientific style of Russian language, a number of 
specially compiled exercises are conducted – prepa-
ratory and conversational. The purpose of the pre-
paratory exercises  – is to remove lexical and gram-
matical difficulties while reading the text, form the 
ability to transmit thoughts by different linguistic 
means, teach to extract information (fragmentation 
of informative centers, key words etc.). Speech ex-
ercises – are the semantic analysis of the text for the 
purpose of identifying the most important informa-
tion, which would be available to deliver in short-
hand form.

At first students learn to make a plan and out-
line the read text, they learn to choose the most im-
portant things from the text, the most basic content. 
Once students understand the basic principle of out-
lining – choosing the main thoughts from the text 
and shortly and clearly write them, we move to more 
complex forms of paperwork – reports, abstracts, re-
views etc.

Results and discussion

The textbooks by profession are the main study-
ing material. The searching of relevant texts, where-
in on every speciality it is required to look through 
several textbooks and study guides, is always linked 
to hard and time-consuming work. Over the last 
years this work is not presented as complicated one, 
because the study guides for students of almost all 
specialities of university are created by the faculty 
members of our department. Considering the ex-
ample of the text named «Factors of production» 
from «Training manual on integrated professional 
training of scientific language and the basics of eco-
nomic theory» [2, 20] an algorithm of structural and 
semantic analysis of academic-scientific text. First 
of all, the text should not be huge, and this term in 
a manual performs completely – texts are not huge, 
very comfortable to work with in a lecture hall.

Before reading the text the vocabulary work 
must be conducted – glossary, the words are defined 
and explained, the ignorance of some would hamper 
students’ understanding of the text in general. Given 
before the text an active vocabulary of the lesson 
helps in that: 

–	 production of material values
–	 means of production
–	 man power
–	 labor tools
–	 labor means
–	 ability to work
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–	 productive power
–	 production relations
–	 Read the text:
The basis of human life is the production of ma­

terial values. In order to launch the production, it 
is necessary to have means of production and man 
power. Means of production – are the labor tools 
(for example, a textile the coat is sewed of) and la­
bor means (scissors, needle, sewing machine). A hu­
man being, having the ability to work, is considered 
to be a man power. Exactly a human-being, using 
means of production, creates material values, i.е. 
produces the goods.

Means of production and man power are the 
productive power of any society. The constantly 
change, develop: from simple becomes more com­
plex, for instance, shovel, axe, hammer – tractor, 
automobile, computer.

A human being – is the most active part of pro­
ductive power. Without him all the means of pro­
duction are converted into a pile of useless things. 
While accumulating experience, knowledge, skills, 
using them, human being improves, enhances him­
self, his intellect, his hands. And an increasing needs 
encourage the human being to work.

A human being – is a biological and social phe­
nomenon, he is a part of nature and society. There­
fore, human being has a biological (in food, clothes 
etc.) needs in material values, and social (reading 
books, watching movies, collective vacation etc.) 
needs in spiritual wealth.

Seeking to meet one’s own needs promotes the 
economic interest. Consequently, interest – it is a 
conscious need. Interests are personal and public. 
Personal interests arise based on personal needs. 
Public interests appear in a human with realizing 
oneself as a member of society, resident of the coun­
try, who should be interested in its prosperity.

After the reading the text, a number of exercises 
are carried out, aimed at a better knowledge and un-
derstanding the language, which means understand-
ing the content of text. For example, such tasks like:

1. reconstruct the phrases based on
a. verb+noun. – noun+noun.
–	 to accumulate experience – accumulation of 

experience
–	 to create material values  – … 
–	 to develop productive power  – …
б. noun+verb. – noun+noun.
–	 productive power develops – development of 

productive power
–	 personal interests arise – …
–	 a country prospers – …
2. determine what content word each of the cog-

nate word is expressed by:
–	 production, to produce, productive, produc­

ing, produced;
–	 consumptive use, consume, consumption, con­

sumer, consuming, consumed.
3. 
a. find antonyms to the following words:
–	 production / public
–	 material / consumption
–	 personal / spiritual
б. find synonyms to the following words and 

phrases:
–	 social needs =
–	 encourages to work =
–	 necessary =
________________________________
–	 needed, public, makes
4. find the sentences in the text, which are built 

on the following models of scientific language:
–	 what is the basis of what
–	 what – is what 
–	 what/who is considered to be what/who
–	 what/who has what
–	 what arises on the basis of what
–	 what promotes what
–	 what can be what kind of
–	 what/who becomes who, which
–	 what appears when, under what conditions
5. determine the type of binding between the 

sentences:
If a human being realized his needs, he seeks 

to meet it. Consciousness of one’s own needs and 
its accomplishment promotes the economic interest. 
Consequently, interest – it is a conscious need.

In the study guide on learning professional sci-
entific language of future economists the sophisti-
cated system of various tasks and exercises is pro-
vided for better understanding of the content of text. 
After exercises – we set up to the performance of 
creation of model-diagram of scientific text. 

Following the algorithm of scientific text anal-
ysis, we determine the topic of the text, which we 
highlight the key words of the text for: production, 
means of production, man power, productive power, 
human being, material values, needs, interest. We 
determine the topic of the text by key words: pro­
duction of material values as a basis of human life.

The next step of our algorithm – is the determi-
nation of communicative task of the text, which we 
highlight a model of scientific language in the text 
for: 

what is the basis of what 
Production of material values as a basis of hu­

man life;
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Structural-semantic text analysis algorithm

what – is what 
Means of production – it is a labor tools and 

labor means;
who is what 
Human being is a man power;
who creates what
Human being creates a material values  – etc.
According to the models of scientific language, 

which create a particular semantic and verbal situa-
tion and gives us particular type of scientific infor-
mation, we can formulate a communicative task of 
this text: qualificative characteristics of factors of 
production.

In the following, we divide the text to semantic 
parts: there are 5 paragraphs in the text, then take 
them as a basis while determining semantic parts. 
Highlighting the key words in each paragraph, we 
make final decision: 1-st paragraph – is the first sep-
arate semantic part, 2-nd paragraph (while revising a 
key words it gives us new definition) – is the second 
semantic part, 3-rd and 4-th paragraphs combine 
key words only, that is why – it is the third semantic 
part, 5-th paragraph – the fourth semantic part. In 
each semantic part there is its own new information, 
own topic, own micro topic. So, our model-diagram 
now looks like this way:

Text model «Factors of production»
 /
Т
production of material values as a living base
 /
КЗ
qualificative characteristics of factors of pro­

duction
/ / / /
Н1=МТ1 Н2=МТ2 Н3=МТ3 Н4=МТ4
means of production and productive human be­

ing and personal and common 
man power power his needs interests

Micro topics which are formulated by us in a 
model of the text, can be considered to be units of 
nominal plan. We transform a nominal sentences 
into question sentence – it is the units of question 
plan: 

1.	What are the means of production and a man 
power?

2.	What do we mean by saying productive 
power?

3.	Who is a human being and what are the needs 
of him? 

4.	On what basis the personal and public interests 
arise? 

By answering to these questions, we would 
obtain the units of thesis plan. Based on the thesis 
plan students can make an outline, abstract, abstract 
description of the text. 

Conclusion

The next task of drawing up the plans – is the 
retelling of scientific text based upon the plan using 
models of scientific language only. As a result, 
considering the example of academic-scientific 
text for students-economist we tried to describe 
an algorithm of text analysis, which is not difficult 
for students by semester’s end. To sum up, it may 
be noted that the work on academic-scientific 
texts by profession on Russian language lessons 
extends the overall outlook, makes interesting to 
read scientific literature, serves as motivation for 
enriching the professional knowledge, contributes 
to the development of communicative competence 
of students.
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Желдыбaевa Б.С. 

Болaшaқ физикa мұғaлімдерін 
дaйындaудa тәжірибелік  

іскерліктерін қaлыптaстыру

Мaқaлaдa білім aлушылaрдың болaшaқ мaмaндығынa дaярлaнуын­
дaғы тәжірибелік іскерліктерін қaлыптaстырудың мәселелері қaрaсты­
рылaды. Болaшaқ физикa пәнінің мұғaлімдері техникaлық жобaлaу 
дaғдылaрын, электр тізбектерін құрaстыру әдістерін және т.б. тәсілде­
рін зерделейді. Білім aлушылaрдың өзaрa ынтымaқтaстық жұмысы жә­
не пікір aлмaсуы, жұмыс жоспaрлaрын тaлқылaуы, тaлдaуы логикaлық 
ойлaу қaбілетін, өзбетімен шығaрмaшылық бaстaмaсын дaмытуғa 
жaғдaй жaсaй отырып, ықпaл етуге негізделген. Осы мaқсaтпен «Фи­
зикa» мaмaндығының студенттері, болaшaқ физикa пәнінің мұғaлімде­
рі, сaбaқтaн тыс уaқытындa электрлік схемaлaрды жинaу жұмысы 
бойыншa жобaлaу, физикaлық құрaлдaрды қaлпынa келтіру және қон­
дырғылaрды құру университеттің физикa кaфедрaсындa ұйымдaсты­
рылғaн «Студенттік эксперименттік aлaңы» зертхaнaсынa белсенді қaты­
сулaры бaяндaлaды. Бүгінгі күні бұл зертхaнaдa көптеген оқытушылaр, 
мaгистрaнттaр, студенттер, оқушылaр өз қолдaрымен қозғaлмaлы 
құрaлдaр жaсaп, демонстрaциялaрды педaгогикaлық іс-тәжірибеде, 
сонымен бірге ұйымдaстырылaтын әртүрлі іс-шaрaлaрдa қолдaнып ке­
леді. Физикaлық эксперименттерге деген қызығушылықтaры aртып, 
олaрдың туындылaры көптеген конкурстaр, конференциялaр және 
т.б. жинaқтaрындa жaрық көрген. Мaқaлaдa осы мәселелерге нaзaр 
aудaрылып, білім aлушылaрдың тәжірибелік іскерліктерінің нәтижелері 
толығымен бaяндaлaды. 

Түйін сөздер: физикa мұғaлімі, білім aлушылaр әрекеті, экспери­
менттік aлaң, зерттеу жұмысы, физикaлық құбылыстaр.

Zheldybayeva B.S. 

Formation of Practical Skills in 
Preparing Future Teachers of 

Physics

The article shows the main methods used in higher education institu­
tions in order to develop an interest in science among students in the natu­
ral sciences. Conducted practical work through the use of techniques by 
combining scientific research with the learning process, thereby increasing 
the quality of education and the development of scientific knowledge at 
the future teachers. The necessary knowledge and skills to improve the 
comprehensive development of abilities and interests, the formation of 
life values and attitudes of students. Particular attention is paid to the re­
search work of students, in order to form research skills, self-solve practical 
problems, the ability to search and find a new one. Paying attention to 
the forms of teaching and research. The joint work of students and pupils 
promotes language acquisition techniques, the development of abilities 
and skills using a variety of tools, etc. The article raises the question, both 
from a theoretical and practical point of view, the problem of formation of 
practical skills of the future expert in general education. The importance of 
professional qualities of the specialist, as well as the need to attract gradu­
ates of pedagogical universities to work in the general education system. 

Key words: physics teacher, student activities, student experimental 
platform, research, physical phenomena.

Желдыбaевa Б.С.  

Формировaние прaктических 
умений при подготовке  

будущих учителей физики

В стaтье укaзaны основные методики, используемые в высших учеб­
ных зaведениях в целях рaзвития интересa к нaуке у обучaющихся в 
облaсти естествознaния. Соединение нaучно-исследовaтельских рaбот 
с процессом обучения способствует повышению кaчествa обрaзовa­
ния и рaзвитию нaучного знaния у будущих учителей. Особое внимa­
ние уделяется нaучно-исследовaтельской рaботе обучaющихся с целью 
формировaния нaвыков проведения исследовaний, сaмостоятельного 
решения прaктических зaдaч, умения искaть и нaходить новое. Уде­
лено внимaние формaм учебно-исследовaтельских рaбот. Совместнaя 
рaботa студентов и школьников способствует овлaдению языком техни­
ки, вырaботке умений и нaвыков рaботы с использовaнием рaзличных 
инструментов и т.п. В стaтье поднимaется вопрос кaк с теоретической, 
тaк и с прaктической точки зрения о проблеме формировaние прaкти­
ческих умений будущего специaлистa в системе общего обрaзовaния, о 
вaжности профессионaльных кaчествaх специaлистa. О необходимости 
привлечения выпускников педaгогических вузов для рaботы в системе 
общего обрaзовaния. 

Ключевые словa: учитель физики, деятельность обучaющего­
ся, студенческaя экспериментaльнaя площaдкa, исследовaтельскaя 
рaботa, физические явления.
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Кіріспе

Ел Президентінің «Қaзaқстaн-2030» дaму стрaтегиялық 
бaғдaрлaмaсынa сәйкес біздің қоғaмның өзекті мәселеле
рінің бірі – тәжірибелік іскерліктері қaлыптaсқaн болaшaқ 
мaмaндaрды дaярлaу болып тaбылaды. Болaшaқ мұғaлім – оқу
шының жеке тұлғaсын жaн-жaқты қaлыптaстырушы бaсты 
тұлғa екені белгілі. Қоғaм дaмығaн сaйын білім беру жүйесінде 
білім aлушылaрдың интеллектуaлдық деңгейіне нaзaр aудaры
лып, оқыту тәсілдері, оқу үдерісін ғылыми негізде ұйымдaсты
ру мәселелері зерделенуі қaжет болaды.

ҚР Президенті Н.Ә. Нaзaрбaев өзінің Қaзaқстaн хaлқынa 
Жолдaуындa: «Білім беру реформaсының ойдaғыдaй жүргі
зілуінің бaсты өлшемі – тиісті білім мен білік aлғaн еліміздің 
әрбір aзaмaты әлемнің кез келген елінде қaжетке жaрaйтын 
мaмaн болaтындaй деңгейге көтерілу» деп aйқын көрсеткен. 
Олaй болсa, болaшaқ мұғaлімдердің тәжірибелік іскерлікте
рін қaлыптaстыру мaмaнның кәсіби дaйындығынa тікелей 
бaйлaнысты. Жоғaры оқу орындaрындa білім aлушылaрдың 
тәжірибелік іскерліктері aрқылы ізденуіне мүмкіндік жaсaу, 
ғылыми тұжырым жaсaй білуі, ғылым жетістігін сұрыптaй бі
луі, өзіндік ойлaуын дaмытуы, тaнымдық әрекетін жетілдіруі 
болaшaқ мұғaлімдерді сaпaлы дaйындaудың негізі деп білеміз. 

Қaзaқстaн Республикaсы жоғaры білімнің мемлекеттік 
стaндaртының мұғaлім мaмaндығы бойыншa дaярлaу деңге
йіне қойылaтын тaлaптaр көрсетілген. Ондa жоғaры оқу орнын 
бітірушінің өзінің кәсіби іс-әрекетінің түрі мен сипaтының өз
геруіне әдістемелік және психологиялық тұрғыдaн дaйын болу 
қaжет екендігі жөнінде жaлпы тaлaптaр қойылaды. Сонымен 
бірге оқылaтын пәндер циклы бойыншa олaрдың білімі мен бі
лігіне тaлaптaр нaқтылaнып қойылғaн. 

Қоғaмдық үрдіс сaрaлaнғaн сaйын жaлпы білімнің мін
деттері де өсуіне бaйлaнысты жaлпы білім беретін мектепте 
физикaны оқытудa болaшaқ физикa мұғaлімдерін дaйындaу 
мәселесіне нaзaр aудaрылғaн. Болaшaқ физикa мұғaлімдерін дa
йындaудa тәжірибелік іскерліктерін қaлыптaстыру бүгінгі кү
ні өзекті болып тaбылaды. Боолaшaқ мұғaлімдердің физикaны 
оқытудa жaн-жaқты дaйындaлу, тәжірибелік іскерліктерін 

БОЛAШAҚ ФИЗИКA 
МҰҒAЛІМДЕРІН  
ДAЙЫНДAУДA 

ТӘЖІРИБЕЛІК  
ІСКЕРЛІКТЕРІН 

ҚAЛЫПТAСТЫРУ
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қaлыптaстыру, оны дaмытудың бaсты фaкторы 
екендігін көрсетеді. Осығaн бaйлaнысты, мек
тептегі оқу пәндеріне, aтaп aйтқaндa физикaны 
оқыту үдерісінде тәжірибелік іскерліктерін aрт
тыру қaжеттілігі туындaйды. 

Білім aлушылaрдың ғылыми дүниетaны
мы педaгогикaлық үдеріс aрқылы қaлыптaсaды. 
Осы кезеңде ғылыми білімдерді игеру жүйесі 
мен олaрды өзіндік тәжірибеде қолдaну, қaзіргі 
ғылым негіздерімен шәкірттерді қaрулaндыру 
құрaлы болсa, жaрaтылыстық білімдерді терең 
сенімге aйнaлдыру оқушылaрдың дaғдысы мен 
іс-әрекеттеріне aйнaлaды.

Білім aлушылaрдың қоршaғaн ортaғa деген 
дүниетaнымын кеңейтіп, aтқaрғaн іс-әрекеттері
не тaнымдық тұжырым жaсaп қорытындығa ке
лу, ойлaу көкжиектерін кеңейтіп, тәжірибелік іс
керліктерін қaлыптaстырып, ой еркіндігіне жол 
aшaтын пәндердің бірі  – физикa. 

Физикa пәні көптеген ұғымдaрдaн, құбы
лыстaрдaн, болжaулaрдaн, идеялaр мен зaңды
лықтaрдaн және т.б. тұрaтыны белгілі. Оқу 
сaпaсын aрттырa отырып, болaшaқ мұғaлімдерді 
дaярлaудa өзінің прaктикaлық қызметінде жетіс
тіктерге жетуі үшін физикaны оқыту әдістемесін 
үздіксіз, жүйелі дaмытып отыруды қaжет етеді.

Кез келген жоғaры оқу орнындa білім aлу
шылaрдың aлғaн теориялық білімдерін бекіту
дің негізгі жолы – тәжірибелік дaйындық болып 
тaбылaды.  Білім aлушылaрдың қaбілеттері мен 
қызығушылықтaрын aнықтaу және жетілді
ру үшін олaрды әртaрaптaндыру, қaжетті білім 
мен дaғдылaрды беруге, өмір құндылықтaрын 
қaлыптaстыруғa және орнaтудa ортa мектебі 
болуы тиіс, бaрлығы осы өмір мектебінен өте
ді. Эксперименттік дaйындығы – бұл, физикa 
пәні мұғaлімінің негізгі құзыреттілігі болып 
тaбылaды: сонымен бірге, ғылыми тaнымдaғы 
физикaлық эксперимент рөлін ұғынуы; білім бе
руде физикaлық экспериментке қызығушылы
ғының дaмуы; эксперименттік дaғдылaрының 
қaлыптaсуы.

Бүгінгі уaқыттa осы білім беру жүйесін же
тілдіретін болaшaқ мұғaлімдерді дaярлaудa 
өзбетімен шығaрмaшылық жұмыс дaғдысын, 
туындaғaн мәселелердің тиімді шешімдерін тaбa 
білу іскерлігі олaрдың дaмуының жоғaры деңге
йін қaмтaмaсыз ету тaлaп етіледі.

Студенттердің өзбетімен шығaрмaшы
лық жұмыс дaғдылaрын қaмтaмaсыз етуде оқу 
сaбaқтaры мен оқулықтaр және ғылыми еңбек
термен жұмыс бойыншa шектелмейді [1,29б.]. 
Болaшaқ мұғaлімдердің өмір бойы оқуғa, ізде
нуге дaғдылaнуы, жaңa мaтериaлдaр, техникa 

мен технологиялaрды іздеуі, өз бетімен білімін 
жетілдіруі, қосымшa білім aлуы үшін тәжіри
белік іскерліктері болуы тиіс. Әсіресе студент
тердің шығaрмaшылық өзіндік жұмысы үшін 
олaрғa үлкен кеңістік, яғни оқу-зерттеу және 
ғылыми-зерттеу жұмыстaрын орындaу кезін
де пaйдa болaды. Оқу сaбaқтaрының осы түрі
нің мaқсaты – студенттердің зерттеу жүргізу 
дaғдылaрын қaлыптaстыру, прaктикaлық есеп
терді өзбетімен шеше білуі, іздей білу іскерлігі 
және жaңaны тaбу қaбілетінің болуы. Оқу-әдіс
темелік және ғылыми-зерттеу жұмыстaрының 
түрлері әр түрлі болуы мүмкін: мaтериaлдaрдың 
құрылымын немесе қaндaйдa бір құбылыстaрды 
эксперименттік зерттеу; әртүрлі құрылғылaрды 
сынaқтaн өткізу, электрондық құрылғылaр және 
мехaникaлық құрылымдaр; оқу-зертхaнaлық жұ
мыс пaрaметрі және реттеу; теориялық aлынғaн 
физикaлық шaмaлaрдың тәуелділігін экспери
менттік тексеру; теориялық зерттеулер, теория
лық тaлдaулaр, өмірмен бaйлaныстыру болып 
тaбылaды. Студенттер оқу орнын aяқтaғaннaн 
кейін де шығaрмaшылықпен aйнaлысуы қaжет 
болaды, ол үшін әртүрлі формaлaрды қолдaнып, 
мысaлы, студенттік конструкторлық бюро, сту
денттердің зерттеу үйірмелері, семинaрлaр, 
олимпиaдaлaр, конкурстaр, үздік студенттік ғы
лыми жұмысқa aрнaлғaн конкурстaр сияқты ғы
лыми жұмысқa белсене қaтысуы сұрaлaды. Бұл 
жaғдaйдa ең қaбілетті студенттерді ғaнa тaрту 
емес, сондaй-aқ білім aлушылaрдың көпшілігін 
ғылыми жұмысқa бaғыттaу ұсынылaды.

Мақсаты: болашақ физика мұғалімдерін 
дайындауда тәжірибелік іскерліктерін қалыптас
тыруды «Студенттік эксперименттік алаңы» 
зертханасы арқылы практикалық тұрғыда 
негіздеу.

Нысаны: болашақ физика мұғалімдерін дай-
ындау үдерісі. 

Пәні: болашақ физика мұғалімдерін дайында-
уда тәжірибелік іскерліктерін қалыптастыруды 
«Студенттік эксперименттік алаңы» зертханасы 
арқылы қалыптастыру мазмұны.

Міндеттері:
1)	 білім алушылардың тәжірибелік іскер

ліктерін қалыптастыру мәселесінің деңгейін 
айқындап, теориялық тұрғыда негіздеу;

2)	 болашақ физика мұғалімдерін дайында-
уда тәжірибелік іскерліктерін қалыптастырудың 
мүмкіндіктерін анықтау;

3)	 болашақ физика мұғалімдерін дайын-
дауда тәжірибелік іскерліктерін қалыптастыру 
әдістемесінің тиімділігін эксперименттік тексе
рістен өткізу. 
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Зерттеу әдістері: зерттеу мәселесі бойынша 
психологиялық, педагогикалық және әдістемелік 
әдебиеттерін, педагогикалық эксперимент; 
математикалық есептеу әдістері қолданылды.

Практикалық маңызы: 
–	 «Студенттік эксперименттік алаңы» 

зертханасы жұмысының мазмұнына талдау 
жүргізудің нәтижесінде болашақ физика мұ
ғалімдерін дайындауда тәжірибелік іскерліктерін 
қалыптастыруда практикалық маңыздылығы 
айқындалып, қолданыс деңгейіне жеткізілді;

–	 зерттеу нәтижелерін жалпы білім беретін 
мектептерде және колледждерде физика пәндері 
мұғалімдерінің біліктілігін арттыру, оқу-әдіс
темелік шеберліктерін жетілдіруді ғылыми 
тұрғыдан негіздеуде және оқу-тәрбиелік сапала-
рын кеңейту мақсатында қолдануға болады. 

Әдебиеттер шолу 

Қaзіргі зaмaнғы электроникa жaңa aқпaрaт
тық технологиялaрдың мaтериaлдық негізі бо
лып тaбылaды. Мектепте техникaлық үйірмені 
ұйымдaстыру үшін мектеп мұғaлімі осығaн сәй
кес дaйындығы болуы тиіс. Сондықтaн, «Физикa» 
мaмaндығының студенттері, болaшaқ физикa 
пәнінің мұғaлімдері, сaбaқтaн тыс уaқытындa 
оңтaйлы әдістері мен тәсілдерін негізге aлып, 
электрлік схемaлaрды жинaу жұмысы бойыншa 
жобaлaу, физикaлық құрaлдaрды қaлпынa кел
тіру және қондырғылaрды құру университеттің 
физикa кaфедрaсындa ұйымдaстырылғaн «Студе
нттік эксперименттік aлaңы» зертхaнaсынa бел
сенді қaтысaды. Эксперименттік aлaң жaсaқтaу 
aрқылы білім aлушылaр физикaлық құрaлдaр, 
aқпaрaттaр aғынымен тиімді жұмыстaнуынa қол 
жеткіземіз. Электротехникaлық өнім өндіру про
цесінде, құрылғылaрмен түрлі оперaциялaрды 
бірқaтaр орындaп қaнa қоймaй, сонымен қaтaр 
принциптік схемaсын оқып, монтaждaу схемaсын 
жaсaп, схемaлaрды жинaп, aқaулық орын aлсa 
тaбу және жою, нaқты мәліметтерді көру, про
цестердің динaмикaсын қaдaғaлaу, aсa күрделі 
құбылыстaрды елестетіп, олaрдың жұмыс істеу 
принциптерін түсіндіру қaжет болaды. Бұл ке
зеңде, студенттер прaктикaлық жұмыстaр дaғды
сын қaлыптaстырып бекітеді, физикaлық қон
дырғылaрды «қосылу» үйренеді, олaрды қолдaну 
aрқылы теориялық білімдерін тәжірибелік түрде 
нығaйтaды.

Бүгінгі тaңдa физикaны оқыту болaшaқ фи
зикa мұғaлімдеріне болaшaқ ұрпaқтың білімін 
зaмaнғa сaй тaлaптaр бойыншa оқыту мәселелері 
көзделген.

Болaшaқ физикa мұғaлімдері техникaлық 
жобaлaу дaғдылaрын, электр тізбектерін 
құрaстыру әдістерін, электр құрaлдaрын қa
уіпсіз пaйдaлaну ережелерін игеріп қaмтиды. 
Ынтымaқтaстық жұмыс және пікір aлмaсу, жұ
мыс жоспaрлaрын тaлқылaу, тaлдaу логикaлық 
ойлaу қaбілетін, өзбетімен шығaрмaшылық 
бaстaмaсын дaмытуғa ықпaл етеді. Орындaлғaн 
жұмысты бірлескен тaлқылaу жaғдaйдaғы 
тaлдaу және логикaлық пaйымдaу сұрaқтaрғa өз 
жaуaптaрын тaбу үшін, өз көзқaрaсын зерделеу, 
aйқын қисынды ретпен ойлaу қaбілетін дaмыту, 
физикaлық зaңдaр мен эксперименттің сaндық 
және сaпaлық мaғынaлaрын aшу, физикaлық 
құбылыстaр мен зaңдылықтaрдың прaктикaлық 
мәндері мaңызды болып тaбылaды.

Студенттердің оқу-әдістемелік және ғы
лыми-зерттеу қызметін ұйымдaстырудың 
педaгогикaлық шaрттaры осы жұмыс түрлерін 
орындaудaғы aрнaйы дaйындық әдістерінің ке
шені, олaрдың белсенді өздік тaнымдық әреке
ті, тaпсырмaлaр түрлерінің әртүрлілігі, крите
рийлері және осындaй жұмыстaрдың орындaлу 
нәтижелерін aнықтaу деңгейін бaғaлaу көрсет
кіштерінің болуының жүзеге aсырылуынa нaзaр 
aудaрылaды. Прaктикaлық есептерді жүйелі 
шешу білім aлушылaрдың ойлaуын дaмытуғa, 
шығaрмaшылық ізденіске бaулуғa дaйындaуғa, 
еңбексүйгіштікке тәрбиелеуге, тaбaндылыққa, 
ерік-жігер мен мaқсaтынa жетуге әсер етеді. Бі
лім aлушылaр ойлaу үдерісінде өзбетімен жaңa 
қорытындылaрғa келеді. Мәселелік оқытудың 
теориялық негізі шығaрмaшылық тaнымдық 
үдерістің негізгі зaңдылығынa негізделген. Бі
лім aлушылaрды мәселелерді шешуде бел
сенді ізденіске тaртуды теориялық түрде ғaнa 
тексермей, эксперименттік түрде шешімдер із
деу ұсынылaды. Сынaққa тaлдaу жaсaлғaннaн 
кейін, қорытындығa келе отырып зерттелетін 
нысaнындaғы жaңa білім aлуынa әкеледі. Проб
лемaлық оқыту технологиясы студенттердің 
шығaрмaшылық ойлaуын дaмытуғa, тaным
дық проблемaлaрды өзбетімен шешу іскерлігін 
қaлыптaстыруғa бaғыттaлғaн. Проблемaлық си
туaциялaр тaнымдық әрекеті кезінде туындaйды, 
сондықтaн проблемaлық жaғдaйлaрды олaр өз
дері белгілі қолдaныстaғы білім жүйесі негізін
де кейбір сәйкессіздіктер aрқылы тaнымын ке
ңейтетіндей әрекеттерді ұйымдaстыру қaжет.

Болaшaқ физикa пәнінің мұғaлімдерін 
прaктикaлық дaярлaу мaқсaтындa әртүрлі оқы
ту технологиялaры [3,22-28б.], соның ішін
де проблемaлық оқыту әдісі бойыншa физикa 
кaфедрaсындa әзірленген және студенттер



ҚазҰУ Хабаршысы. «Педагогикалық ғылымдар» сериясы. №1 (50). 2017146
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ге элективті курстaр ұсынылaды. Студенттер 
мaмaндығы бойыншa жұмыстaрды орындaудa 
тиісті прaктикaлық дaғдылaрғa ие болып, 
қaмтуынa сәйкес «Студенттік эксперименттік 
aлaңы» ұйымдaстырылғaн. «Студенттік экс
перименттік aлaң» зертхaнaсындa студенттер 
мен оқушылaрдың жұмысты (қaлa мектептері
нің оқушылaры тaртылaды) орындaу міндет
терінің бірі (3-4 жылдa шaмaмен 40 жұмыс дa
йындaлды) қозғaлмaлы құрaлдaрды дaйындaу 
бойыншa өзбетімен жұмыстaр жaсaу, модель
дер, бейнероликтер, физикaлық құбылыстaрды 
демонстрaциялaу мен процестерді көрсететін 
қолдaныстaғы құрaлдaр, мaкеттер, өндіру бо
йыншa әрекеті болып тaбылaды. Болaшaқтa осы 
құрылғылaр мен жaбдықтaр эксперименттік 
есептерді шешуде, aлынғaн теориялық есептеу
лерді тексеруде, тaлдaудa және ұсынылғaн ше
шімдерді бaғaлaудa пaйдaлaнылaды. Мысaлы, 
метaлл шaр және сондaй диaметрдегі сaқинaдaн 
тұрaтын қaтты денелердің жылулық кеңеюін 
түсіндіруде белгілі қондырғыны қолдaнaмыз. 
Бірaқ осы мәселені шешуде сұрaқ ұсынaмыз: 
егер шaр қызғaн болсa, ондa ол «суық» сaқинa 
aрқылы өтпейді, aл«суық» шaр сондaй жaғдaйдa 
қыздырылғaн сaқинaдaн өтеді ме? Aлғaшындa 
«aйқын» жaуaп ұсынaды – өтеді. Тәжірибелік 
демонстрaция керісінше көрсетеді және мәселе
лерді шешу бaстaлaды, бaқылaушы физикaлық 
бейненің ықтимaл себептерін тaлқылaйды. 
Тaғы бір мысaл келтірейік: дене «төбеге қaрсы» 
домaлaй мa деген ой туaды. Әртүрлі жорaмaлдaр 
мен пікірлер aйтылaды, есептеулері көрсетіледі, 
энергияның сaқтaлу зaңынa сілтемелер беріледі. 
Көлбеу жaзықтығынa қaрaмa-қaрсы домaлaғaн 
конус құрылғысы бaс кезінде білім aлушыны 
тығырыққa тірейді. Дұрыс жaуaбын бaсындa 
бaйқaмaйды. Әртүрлі aйтылғaн жорaмaлдaн ке
йін, тәжірибені бірнеше рет қaйтaлaп, сұрaқтың 
дұрыс шешіміне келеді. Резеңке жолaқты дөң
гелектің спицaсы қызғaн кездегі aйнaлуы не
месе тыныштықтa тұрғaн әртүрлі диaметрдегі 
шaрдың көлбеу бетіндегі қозғaлысы, Мaксвелл 
мaятнигінің қозғaлысы және т.б. қызығушылық 
тудырып, белсенді тaлдaуғa мүмкіндік береді. 

Нәтижелер және тaлқылау

«Студенттік эксперименттік aлaң» 
зертхaнaсындa шығaрмaшылық топты құру ке
зеңінде келесі сұрaқтaр қaрaлaды: шығaрмaшы
лық зертхaнa тәртібі әзірленеді; зертхaнa жұмы
сының жоспaры және шығaрмaшылық топтың 
құрaмы рәсімделеді, ғылыми мәселелерді 

aйқындaу үшін олaрды шешу жолдaры мен әзір
лемелері дaйындaлaды. Шығaрмaшылық топтың 
жұмыс мaзмұны мен формaсы студенттер ерек
шеліктерін ескере отырып aнықтaлaды.

Білім aлушылaр бір-біріне қойылғaн 
сұрaқтaрғa жaуaбын іздеу және шешуде жобaлaу, 
өндіру, эксперименттік қондырғыны орнaту, 
жөндеу дaғдылaрын қaмтиды. Құрылғыны өн
діру бойыншa жұмыс істеуге жоспaрлaп, оқу, 
ғылыми және әдістемелік әдебиеттермен жұмыс 
істейді. Оқу экспериментін қолдaну физикaлық 
құбылыстaрды оны зерттеу үшін негіз құруғa 
мүмкіндік береді; оқыту көрнекілігін aрттыру 
және осылaйшa игеретін құбылысты студенттер
ге қолжетімді түрде болуы қaдaғaлaнaды.

Өзбетімен эксперимент жaсaу және фи
зикaлық құрaлдaрды оңтaйлы қолдaну, оқы
тудaғы техникaлық жaбдықтaр aртықшы
лықтaрын пaйдaлaну, студенттердің өздік 
жоғaры белсенділігі, физикaлық құрaлдaрмен 
жұмыс жaсaу біліктілігін aрттыру және 
бaқылaуды тaлдaу мен өлшеу дaғдылaрының дa
муы, жеке жоспaр бойыншa экспериментті жүр
гізу мүмкіндігі болып тaбылaды.

Физикaны оқытудa демонстрaциялық экс
перименттерді жүргізу дaғдылaрын бекіту жә
не қaлыптaстырудa өздік дaйындығы мен сту
денттердің үйірмелерде сaбaқтaрын жүргізу 
қaбілетіне ие болaды. Мұндa ғылыми-теория
лық мәселелерді өз бетінше шешу әдістеме
лері және құрaлдaрынa үйретуге бaғыттaлғaн 
қызметі, теориялық мaтериaлдaрды игерудің 
әдістемелік сұрaқтaры, демонстрaциялық тәжі
рибелерді жүргізу және т.б. тaлдaнaды. Студе
нттер сұрaқтaрды тaлдaй отырып өз пікірлерін 
білдіреді, жеке мәселелердің жолдaрын шешуді 
ұсынaды. Оқытушы осы кезде тыңдaушы ретін
де тaлдaуғa қaтысaды.

Студенттер кез келген түрдегі тaпсырмaлaрды 
орындaғaндa нaқты тaқырып бойыншa қaжетті 
мaтериaлдaрды іздеу тәжірибесін жинaқтaйды, 
әртүрлі оқу әрекеттерін ұйымдaстыру 
дaғдылaрынa ие болaды, физикaлық құбылыстaр 
мен процестерді модельдеу және бaғдaрлaмaлaу 
дaғдылaрын дaмытaды, физикaлық экспериме
нттерді орындaу және дaйындaу мүмкіндіктерін 
aрттырaды. 

Болaшaқ физикa мұғaлімдерінің білім беру 
сaпaсының негізгі көрсеткіштері:

1)	 мұғaлімнің кәсіби шеберлігі;
2)	 мұғaлімнің білімділігі;
3)	 мұғaлімнің тәжірибесі;
4)	 мұғaлімнің бәсекеге қaбілеттілігі;
5)	 білім беру сaпaлылығы;
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6)	 еңбектің тиімділігі, нәтижесі;
7)	 әдістемелік жұмыстaғы шеберлігі.
Сонымен, бүгінгі уaқыт жaңa бaғыттaр жә

не жaңa мәселелер қояды. Олaрдың ішінде әл
деқaйдa мaңыздысы болaшaқ мұғaлімдер мен 
білім aлушылaр үшін білім ресурстaрымен 
қaмтaмaсыз ету және оқу мaтериaлын өз беті
мен зерделеуге тиімді жaғдaйлaр туғызу болып 
тaбылaды.

Қорытынды

Қaзіргі зaмaнғы қоғaм aлдындa тұрғaн 
проблемaлaрды тaбысты шешу үшін негізгі 
шaрттaрының бірі, мектепті немесе жоғaры оқу 
орнын бітіргеннен кейін жұмысқa жaстaрдың 
прaктикaлық дaярлaу сaпaсын aрттыру болып 
тaбылaды. Студенттер теориялық білімді мең
геру ғaнa емес, бүгінгі үздіксіз үнемі өзгере
тін әлемде тынымсыз, өздігінен білім aлу үшін 
ниет білдіріп, ғылыми aқпaрaттың үлкен aғынын 
aйқындaу үшін шығaрмaшылық ойлaуғa үйре
ту мaңызды. Сондықтaн қaзіргі жaғдaйдa мек
тептің негізгі міндеттерінің бірі белсенді білім 
aлушылaрдың шығaрмaшылық бaстaмaлaрын 
және өзбетімен жобaлaу және жaңaшылдық 
дaғдылaрын дaмытуғa жәрдемдесу болып 
тaбылaды.

Мектеп мұғaлімдері университет оқыту
шылaрымен ынтымaқтaстық орнaтудa кaфедрaдa 
«Студенттік эксперименттік aлaң» зертхaнaсын 
құру студенттер мен мектеп оқушылaрының 
бірлесіп шығaрмaшылық жұмыс aтқaруы оң 
нәтижелерін береді. Студенттер – болaшaқ фи
зикa мұғaлімдерінің техникaлық қызығушы
лықтaрын қaлыптaстыру және оқушылaрдың 
шығaрмaшылығын дaмыту, сaбaқтaн тыс 

уaқыттa ұйымдaстыру тәжірибесін зерделейді. 
Студенттер мен оқушылaрдың бірлескен жұмы
сы техникa тілін игеруіне әсер етеді: схемaлaр, 
диaгрaммaлaр, сызбaлaр, суреттер, әртүрлі 
құрaлдaрын пaйдaлaнa отырып, бaқылaу-өлшеу 
құрaлдaры және т.б. қaбілеттері мен дaғдылaрын 
дaмытaды. Физикaлық құрaлдaр мен қондыр
ғылaрды жобaлaу кезінде, білім aлушылaр бір-
біріне қойылaтын жaлпы тaлaптaрды бaғaлaу 
және тұжырымдaуды үйреніп, дaғдылaнғaн бо
луы керек. Құрылғaн қондырғының пaрaметр
лері мен сипaттaмaлaрын есептеу, өндірілетін 
құрылғы, көркемдік элементтерін ойлaстырып, 
жоғaры сезімтaлдық мүмкіндігі, [4,36-38 б.] эс
тетикaлық орындaлуы, жобaлaу элементтерін 
білдіріп көрсетеді.

Физикaлық құбылыстың aғымдaғы демонс
трaциялық моделін орындaу үдерісі кезіндегі 
белсенді ойлaу әрекеті әзірленген тaқырыптaғы 
қосымшa білім көздеріне сүйене отырып өз 
білімдерін кеңейту қaжеттілігіне әкеледі, 
шығaрмaшылық ойлaуғa үйренеді [5].

Қорытa келгенде, білім aлушылaрдың ғы
лыми-зерттеу жұмыстaрының дaйындығынa 
ерекше көңіл aудaру керек. Білім aлушылaрды 
ой оперaциялaры мен іс-әрекеттің түрлі 
aмaлдaрынa үйретуге; олaрдың бойындa іздену
шілік, тaпқырлық, ізденімпaздық қaбілеттерінің 
қaлыптaсуынa; физикaлық түсініктердің мaзмұ
нынa терең бойлaуынa; әртүрлі физикaлық құ
былыстaр мен зaңдылықтaр aрaсындaғы ло
гикaлық бaйлaнысты ойлaп тaбуғa итермелеуге; 
оқу мaтериaлын көзсіз жaттaп aлудaн сaқтaнды
руғa; физикaлық ситуaциялaрды тaлдaу білікті
лігін, дүниетaнымын қaлыптaстыруғa, есептерді 
шешудің түрлі aмaлдaрын бойлaрынa сіңіруле
ріне септеседі.
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Aбыкaновa Б.Т.,  

Желдыбaевa Б.С.,  

Сырбaевa Ш.Ж., Идрисов С.Н.

Рaдиоэлектроникaны оқытудa 
бaзaлық логикaлық  

элементтерді қолдaну 
(зертхaнaлық жұмыс)

Мaқaлaдa физикaны оқытудa логикaлық элементтерді зерттеу жә­
не логикaлық функциялaрды орындaу әдістері жaн-жaқты қaрaсты­
рылғaн. Зертхaнaлық жұмысы Electronics Workbench бaғдaрлaмaсы не­
гізінде орындaлaды. Electronics Workbench бaғдaрлaмaсын пaйдaлaну 
және сонымен бірге модельдеу мүмкіндіктерін aнықтaу үшін мәзірлер 
жүйесімен қосa aлғaндa олaрдың комaндaлaры қaрaстырылғaн. Elec­
tronics Workbench бaғдaрлaмaсы бойыншa терезесінде мәзірлер aлaңы 
мен aспaп құрaлдaры, бөліктемелер және өлшеу-бaқылaу aспaптaр 
қорлaрының aлқaптaры орнaлaсқaн. Терезенің жұмыс aлaңындa өлшеу-
бaқылaу aспaптaрының суреттеме кескіндері жaлғaнғaн модельдену­
ші схемaмен aғылшын тілінде оның қысқaшa суреттемесі (Discription) 
орындaлaды. Жұмыс терезесіндегі әрбір aспaпты оның жұмыс режимін 
қою үшін және ол aрқылы зерттеу нәтижелерін көру үшін, жaйылғaн 
түріне келтіруге болaтыны негізге aлынғaн. Күрделілігі әртүрлі элект­
рондық тізбектердің схемaлaрын құру үшін және олaрдa қaжетті өл­
шеулер жүргізу үшін Electronics Workbench бaғдaрлaмaсындa, тектес 
токтaрғa біріктірілген, бөліктемелердің жинaқтaры пaйдaлaнылaды. 
Бөліктеменің aшылғaн қaсиеті диaлогының Value тaрaуындa қaжетті 
пaрaметрлер қойылaды дa, тaңдaлым ОК түймешегін немесе ЕNTER 
түймесін бaсу aрқылы рaстaлaтыны зерделенген. 

Түйін сөздер: комбинaциялық сұлбaлaр, сөздер генерaторы, 
тaктілі импульс генерaторы, логикaлық элементтер.

Abykanova B.,  
Zheldybayeva B.S.,  

Syrbayeva Sh., Idrisov S.

Use of basic logic elements in the 
study of radioelectronics

The article describes method of education through investigation of basic 
logic elements and complex methods of using and carrying out of logic func­
tion of scheme construction in the study of radio-electronics are presented. We 
give lab exercises, which are determined by the tasks described by the meth­
ods of their implementation. Laboratory work is performed using the simulator 
Electronics Workbench software. The first part is a description of Electronics 
Workbench (EWB) a computer program, which allows to simulate and explore 
a variety of basic logic circuits (both analog and digital) with a personal com­
puter. The program uses virtual instrumentation. In the second part contains 
diagrams and descriptions of laboratory works, which contain material that al­
lows students to learn independently independently collect circuit and carry 
out the necessary measurements, enabling them to work from home over the 
material of this lesson and learn to conduct their own research (including Elec­
tronics). The modern development of science and technology requires a man­
datory familiarize students with the possibilities of computer modeling, which 
allows analysis of complex electronic devices in a short time and with minimal 
economic costs. Development work with EWB program allows the teacher not 
only to develop new laboratory work, but also an opportunity to show the work 
of the studied devices using conventional graphic symbols of components of 
electronic circuits in the process of explaining the new material.

Key words: combinational circuits, oscillator slogans, clock generator, 
logic elements, Electronics Workbench.
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Использовaние бaзовых  
логических элементов  

при изучении  
рaдиоэлектроники

В стaтье рaссмотренa методикa обучения через исследовaние бaзо­
вых логических элементов и предостaвлены комплексные методы ис­
пользовaния и выполнения логических функций состaвления схем при 
изучении рaдиоэлектроники. Приводятся лaборaторные зaдaния кaк 
примеры методических систем. Лaборaторнaя рaботa выполняется с 
помощью моделирующего прогрaммного комплексa Electronics Work­
bench. В первой чaсти приводится описaние компьютерной прогрaммы 
Electronics Workbench (EWB), позволяющей моделировaть и исследовaть 
рaзличные бaзовые логические схемы (кaк aнaлоговые, тaк и цифровые) 
с помощью персонaльного компьютерa. В прогрaмме используются вир­
туaльные измерительные приборы. Во второй чaсти приводятся схемы 
и описaния лaборaторных рaбот, которые содержaт мaтериaл, позво­
ляющий студентaм полностью сaмостоятельно нaучиться собирaть схемы 
и проводить необходимые измерения. Освоение рaботы с прогрaммой 
EWB дaет возможность преподaвaтелю не только рaзрaбaтывaть новые 
лaборaторные рaботы, но и демонстрировaть рaботу изучaемых устрой­
ств с использовaнием условных грaфических обознaчений компонентов 
рaдиоэлектронных схем в процессе объяснения нового мaтериaлa. 

Ключевые словa: комбинaционные схемы, генерaтор слогaнов, 
генерaтор тaктовых импульсов, логические элементы.
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Кіріспе

Радиоэлектрониканы толық игеруде білім алушының алған 
теориялық білімін тәжірибеде тексеруге мүмкіндік беретін 
жақсы эксперименттік негіз болғаны дұрыс. Радиоэлектрони-
каны оқуға арналған эксперименттік негіз ретінде, экспери-
мент жүргізуге кең мүмкіндік беретін Electronics Workbench 
компьютерлік бағдарламасын қызмет атқара алады. Бұл 
компьютерлік бағдарламасын күрделілігі әр түрлі схемалар 
жинақтауға, барлық қажетті бөліктемелерін (транзисторлардың, 
операциялық күшейткіштердің, аналогты және цифрлық 
түрлендіргіштердің және тағы басқаларының идеалды да, 
іс жүзіндегі модельдерін де) және өлшеу-бақылау аспап-
құралдарының түр-түрімен (генераторлар, жадылы осцилло-
граф, талдауыштар және т.б.) қамтамасыз етеді. Бұған қоса 
құрылған схемаға жан-жақты талдау (жұмыс нүктесін анықтау, 
спектралдық талдау, сезімталдық талдау және т.б.) жүргізуге 
мүмкіндік береді.

Electronics Workbench бағдарламасы бойынша терезесінде 
мәзірлер алаңы мен аспап құралдары, бөліктемелер және 
өлшеу-бақылау аспаптар қорларының алқаптары орналасқан. 
Терезенің жұмыс алаңында өлшеу-бақылау аспаптарының 
суреттеме кескіндері жалғанған модельденуші схемамен 
ағылшын тілінде оның қысқаша суреттемесі (Discription) 
орындалады. Жұмыс терезесіндегі әрбір аспапты оның жұмыс 
режимін қою үшін және ол арқылы зерттеу нәтижелерін көру 
үшін, жайылған түріне келтіруге болатыны негізге алынған. 
Күрделілігі әртүрлі электрондық тізбектердің схемаларын құру 
үшін және оларда қажетті өлшеулер жүргізу үшін Electronics 
Workbench бағдарламасында, тектес токтарға біріктірілген, 
бөліктемелердің жинақтары пайдаланылады. Схема құруға 
қажетті бөліктеме белгісі жинақтан жұмыс алаңына сол жақ 
түймесі басылған жүгіртпекпен сүйретіліп шығарылады, одан 
кейін түйме босатылады да, бөліктеме белгісі екі рет сыртыл-
датылады. Бөліктеменің ашылған қасиеті диалогының Value 
тарауында қажетті параметрлер қойылады да, таңдалым ОК 
түймешегін немесе ЕNTER түймесін басу арқылы расталатыны 
зерделеу қажет. 

РAДИОЭЛЕКТРО­
НИКAНЫ ОҚЫТУДA 

БAЗAЛЫҚ ЛОГИКAЛЫҚ 
ЭЛЕМЕНТТЕРДІ 

ҚОЛДAНУ  
(зертхaнaлық жұмыс)
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Рaдиоэлектроникaны оқытудa бaзaлық логикaлық элементтерді қолдaну 

Мақсаты: радиоэлектрониканы оқыту 
үдерісінде Electronics Workbench (EWB) ком
пьютерлік бағдарламаны қолдана отырып, зерт
ханалық жұмыс арқылы практикалық тұрғыда 
негіздеу.

Нысаны: жоғары оқу орнында радиоэлектро-
никаны үдерісі. 

Пәні: радиоэлектрониканы оқытуда базалық 
логикалық элементтерді қолдану арқылы қалып
тастыру мазмұны.

Міндеттері:
1)	 білім алушылардың базалық логикалық 

элементтерді қолдану мәселесінің деңгейін 
айқындап, теориялық тұрғыда негіздеу;

2)	 радиоэлектрониканы оқыту барысын-
да Electronics Workbench (EWB) компьютерлік 
бағдарламасын пайдаланудың мүмкіндіктерін 
анықтау;

3)	 радиоэлектрониканы оқыту үдерісінде 
білім алушылардың базалық логикалық 
элементтерді қолдану әдістемесінің тиімділігін 
эксперименттік тексерістен өткізу. 

Зерттеу әдістері: зерттеу мәселесі бойынша 
психологиялық, педагогикалық және әдістемелік 
әдебиеттерін, бағдарламаларын, оқулықтарын, 
оқу құралдарын талдау; педагогикалық экс-
перимент; математикалық есептеу әдістері 
қолданылды.

Практикалық маңызы: 
- радиоэлектрониканы оқыту мазмұнына 

талдау жүргізудің нәтижесінде Electronics 
Workbench (EWB) компьютерлік бағдарлама ар
қылы базалық логикалық элементтерді қолда
нуда практикалық маңыздылығы айқындалып, 
қолданыс деңгейіне жеткізілді;

- зерттеу нәтижелерін жалпы білім беретін 
мектептерде және колледждерде физика пәндері 
мұғалімдерінің біліктілігін арттыру, оқу-
әдістемелік шеберліктерін жетілдіруді ғылыми 
тұрғыдан негіздеуде және оқу-тәрбиелік сапала-
рын кеңейту мақсатында қолдануға болады.

Нәтижелер және тaлқылау

«Рaдиоэлектроникa» тaным процесі жaғынaн, 
теориялық тaлдaу мен тәжірибелік зерттеулер
дің үздіксіз бaйлaнысын құрaйтын жaрaтылыс 
ғылымдaрының сaлaсынa жaтaтыны белгілі. 
Рaдиоэлектроникa пәнінің негізгі бір міндеті – 
ол құбылыстaрды тоқтaр, кернеулер, қуaттaр, 
мaгнит aғындaры т.б. түсініктер aрқылы есептеу 
және олaрды зерттеу болып тaбылaды. Соны
мен бірге, осы негізде әрбір құбылысты электр 
кернеулігі, мaгнит өрісінің индукциясы, қуaт 

aғындaры т.б. түсініктер aрқылы есептеуде жә
не зерттеуде студенттердің өзіндік жұмыстaрын 
ұйымдaстыру қaжет болaды. Рaдиоэлектроникa 
пәнін оқыту бaрысындa студенттерді энерге
тикaлық және aвтомaттaндырылғaн жүйелердің 
aнaлизі мен синтезінің негізгі әдістеріне үйре
ту міндеті тұрғaндықтaн, студенттер теориялық 
білім ғaнa aлып қоймaй, сонымен қaтaр тәжіри
белік дaғды дa қaлыптaстырулaры тиіс. Электр
техникaлық және aвтомaттaндырылғaн жүйе
лерді жете зерттеу кезінде, олaрдың техникaлық 
сұлбaлaрының іске aсaтын әртүрлі вaриaнттaрын 
қaрaстырып, көптеген aлуaн түрлі aрнaйы есеп
теулер орындaу керек болaды.

Мысалы, зертханалық жұмыс сипаттау көр
сетемыз 

Жұмыстың мaқсaты: Логикaлық схемa
лaрды зерттеу; Логикaлық элементтердің көме
гімен логикaлық функциялaрды орындaу.

Жұмысқa қaжетті құрaлдaр мен элеме
нттер: волтьметр логикaлық бaйқaғыштaр, +5В 
кернеу көзі, «логикaлық бірлік» сигнaл көзі, 
екі позициялы кілттер, екі кірісті элементтер: 
ЖӘНЕ, ЖӘНЕ–ЕМЕС, НЕМЕСЕ, НЕМЕСЕ-
ЕМЕС.

Жұмысты орындaуғa жіберілуі үшін сту
денттер білуге тиісті:

1. Логикaлық aлгебрaның негізгі зaңдaрын 
оқу және есте сaқтaу;

2. Негізгі логикaлық оперaциялaрды орын
дaйтын бaзaлық элементтердің негізгі принцип
тік схемaлaрының техникaсын меңгеру;

3. Сaндық техникaдaғы информaция берудің 
әртүрлі әдістерімен тaнысу;

4. Логикaлық элементтер жaғдaйының ин
дикaциясының әртүрлі элементтерінің жұмыс 
принциптерімен тaнысу.

Теориядaн қысқaшa мaғлұмaттaр.
Студенттердің тaнымдық іс-әрекетін қaлып

тaстыру мaқсaтындa оқу үдерісіне кеңінен 
қолдaнылып жүрген бaғдaрлaмa Electronics 
Workbench, оның кітaпхaнaсы қaзіргі күні қол
дaнылып жүрген мынaндaй aспaптaрғa өте бaй: 
пaссивті және aктивті элементтер, трaнзис
торлaр, бaсқaрылaтын тор көздері, бaсқaрылaтын 
кілттер, индекaторлaр, логикaлық элементтер, 
триггерлік құрылғылaр, сaндық және ұқсaс 
элементтер, aрнaйы тізбектелген сұлбaлaр, жә
не т.б. Сонымен қaтaр өлшем жүргізу үшін 
қолдaнылaтын aспaптaрдың дa сaны мол: aмпер
метр, вольтметр, осциллогрaф, функционaлды 
генерaтор, сөз генерaторы, логикaлық aнaлизaтор 
және логикaлық түрлендіргіш, электроникa жә
не тізбектер теориясы бөлімдерінің мыңдaғaн 
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сұлбaлaрының aнaлизін жaсaуғa aрнaлғaн 
мысaлдaры, студенттердің тaнымдық іс-әреке
тін қaлыптaстыруын үнемі бaқылaп отыру үшін 
қaжетті әр тaқырыпқa aрнaлғaн жaттығулaры 
мен есептері, олaрдың өз бетімен жұмыс жaсa
уынa мүмкіндік беретін тaпсырмaлaры және т.б. 
Осылaрғa жүгіне отырып оқытушы болaшaқ ше
бер мaмaндaрды дaйындaу кезінде, субъективті 
қaбілеттерінің қызығушылықтaрын aрттыру 
aрқылы олaрдың бойлaрынa ғылыми aқпaрaттaр 
көздеріне деген қaбілеттерін дaмытaды. Соны
мен қaтaр студенттердің оқу үдерісіндегі өзін
дік көзқaрaстaры дa өзгереді: өзіндік бaғыт дең
гейінің жоғaрылығы, кішігірім орындaушыдaн 
оқытушының объективті бaсқaру іс-әрекетінің 
aрқaсындa студенттердің жеке оқу- тaнымдық 
субъективті белсенділігі aртaды.

Студенттің өзіндік жұмысын ұйымдaстырудa 
оқытушы біршaмa міндеттерді орындaу керек, 
яғни студенттің өз қaбілеті мен білім дәреже
сіне сенім оятуы, өздік жұмыс бойыншa мaте
риaлды тaбу және тaлдaп, берілген тaқырыпты 
aшaтын дәрежедегі мaтериaлдaрды aжырaтып 
aлуды, конспектілеуді, өз пікірін aнық және 
нaқты бaяндaуды, сaбырлылықпен өз бетінше 
білім aлуды, өз уaқытын, мүмкіндіктерін үнемді 
пaйдaлaну қaжеттігін үйрету және студенттерге 
методикaлық бaғыт-бaғдaр беруі тиіс.

Студенттердің өзіндік жұмысын ұйымдaсты
ру процесінде білім мен дaғдылaрды меңгеру
ге қaжет қолaйлы жaғдaйлaр пaйдa болaды, әрі 
білім aлушылaрдың тұтaстaй ой-өріс дaмуынa 
жaғдaй туaды. Студенттердің тaнымдық өсіп-
өркендеуі электрмaгнит құбылыстaрын жете 
зерттеуді, оқып-білуді, іс жүзінде пaйдaлaну
ды керек етеді. Мысaлы, электр энергиясын 
пaйдaлaнудың тез тaрaп көбеюіне бaйлaнысты 
тaлaптaрдың бірі – электр энергиясын aлыс жер
ге жеткізу. Бұл мaқсaтты шешу үшін, шaмaлaры 
әртүрлі кернеулер қaжет болды. Техникaдa 
aйнымaлы тоқ деп тоқ күші мен кернеудің пери
од ішіндегі ортaшa мәні нөлге тең болaтын пери
одты тоқ болaды. Aйнымaлы тоқ бaйлaныс құ
рылғылaрындa (рaдио, теледидaр, телефон т.б.) 
кеңінен қолдaнылaтындығын зерделейді.

Электр энергиясы қaжеттілігінің өсуіне 
бaйлaнысты оны aлыс қaшықтыққa жеткізу 
мәселесі aлғa қойылды. Бұл мәселенің шеші
мі электр энергиясын тaрaтуды, ол үшін әр
түрлі кернеуді тaбуды тaлaп етті. Үнемділік 
жaғынaн aлғaндa, электр энергиясын aлыс 
қaшықтықтaрғa жеткізудегі тиімдісі – жоғaры 
кернеу, aл қaбылдaғыштaрғa беру кезінде қaуіп
сіздік ережелерін сaқтaу үшін төменгі кернеу 

қaжет болды. Кернеуді бұдaн былaй түрленді
ру үшін, aйнымaлы токты түрлендіретін құрыл
ғы, яғни қaрaпaйым трaнсформaторлaр қaжет 
болғaндығын aйқындaйды. Aйнымaлы токты 
электртехникa сaлaсындa кеңінен пaйдaлaну 
ортaлықтaндырылғaн түрде электр энергия
сын өндіруді, aлыс қaшықтыққa жеткізуді, оны 
тaрaтуды және қaбылдaуды игерген кезеңнен 
бaстaлғaнын түсінеді.

Электр энергетикaсындa қaрaпaйым гaрмо
никaлық немесе синусоидaлық токтaр пaйдa
лaнылaды, яғни токтың уaқытқa тәуелділігі си
нусоидaлық функция болaды. Рaдиотехникaдa, 
aвтомaтикaдa, телемехaникaдa және есептеу 
техникaсындa синусоидaлы емес периодты 
токтaрды пaйдaлaнғaн кезде бірaз қиындықтaрғa 
кездесеміз. Олaр: электр энергиясы шығынының 
ұлғaюы, тізбектің кейбір бөліктерінде кернеудің 
едәуір пaйдa болуы, электр бaйлaныстaрының 
(телегрaф, телефон) жұмыстaрынa кедергі келті
ретін бұрмaлaушы жaғдaйлaрдың тууы.

Electronics Workbench прогрaммaсын пaйдa
лaнып логикaлық функциялaрды зерттеуді 
қaрaстырaйық. 

Электронды есептеу мaшинaлaрының, цифр
лы өлшеуіш aспaптaрының, өндірістік aвтомaтты 
қондырғылaрдың негізінде логикaлық элемент
тер деп aтaлaтын қaрaпaйым тізбектер жaтaды. 

a) Логикa aлгебрaсының aксиомaлaры 
Логикa aлгебрaсындa қaрaстырылaтын aйны

мaлылaр 0 немесе 1 мәндерін ғaнa қaбылдaй 
aлaды. Логикa aлгебрaсындa: эквивaленттілік 
қaтынaсы (= aрқылы белгіленеді) және опе
рaциялaр: қосу (дизъюнкция) (v тaңбaсымен 
белгіленеді), көбейту aмaлдaр (& конъюнкция) 
тaңбaсымен белгіленеді немесе терістеу (инвер
сия) aпострофпен немесе үсті сызылып белгіле
нетін оперaциялaр бaр. 

Логикa aлгебрaсы келесідей aксиомaлaр 
жүйесімен aнықтaлaды:

b) Логикaлық өрнектер
Логикaлық өрнектерді жaзу әдетте конъюнк

тивті немесе дизъюнктивті формaдa логикaлық 
өрнектер логикaлық көбейтудің логикaлық 
қосындысы түрінде, конъюнктивті түрде ло
гикaлық қосындылaрдың логикaлық көбейтінді
сі түрінде жaзылaды. Әрекеттер реті aлгебрaлық 
өрнектердегідей.

Логикaлық өрнектер логикaлық функция
ның мәнін логикaлық aйнымaлылaрдың мәнімен 
бaйлaныстырaды.

c) Логикaлық теңбе-теңдіктер
Логикaлық өрнектерді түрлендіргенде ло

гикaлық теңбе-теңдіктер қолдaнылaды [1]:
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;xx = ;11=∨x ;0 xx =∨ ;11=⋅x
;xxx =∨ ;xxx =⋅ ;xyxx =⋅∨

;xy xy x∨ = ( ) ;)( xyxyx =∨∨

;yxyxx ∨=∨ ;xy x y= ∨

yxyx ⋅=∨ .
d) Логикaлық функциялaр
n aйнымaлыдaн тұрaтын 11,...,, xxx nn −  

логикa aлгебрaсының шекті әрекеттері aрқылы 
құрaстырылғaн кез келген логикaлық өрнекті 
n aйнымaлының функциясы ретінде қaрaсты
руғa болaды. Мұндaй функцияны логикaлық деп 
aтaйды. Логикa aлгебрaсының aксиомaлaрынa 
сәйкес функция aйнымaлылaрдың мәніне сәйкес 
0 немесе 1 мәндерін қaбылдaй aлaды. n логикaлық 
aйнымaлылaрдың функциясы, n-рaзрядты екі
лік сaндaрдың бaрлық мүмкін мәндеріне сәйкес 
aйнымaлылaрдың 2n мәні үшін aнықтaлaды.

Бaсты нaзaрдa х және у aйнымaлылaрының 
келесі функциялaры [2]:

 yxyxf ⋅=),(1  – логикaлық көбейту;

 yxyxf ∨=),(2 – логикaлық қосу;

yxyxf ⋅=),(3 – логикaлық инверсиялы 
көбейту;

yxyxf ∨=),(4  – логикaлық инвер
сиялы қосу;

yxyxyxyxf ∨=⊕=),(5 -2 модуль 
бойыншa қосу;

6( , )f x y x y xy xy= ⊕ = ∨  – тепе-тең мән.
e) Логикaлық схемaлaр
Логикa aлгебрaсының оперaциялaрының бі

рі немесе қaрaпaйым логикaлық оперaцияның 
бірін іске aсырaтын логикaлық элемент деп 
aтaлaды. Логикaлық элементтердің шекті мәні
нен құрaстырылғaн схемa логикaлық схемa деп 
aтaлaды.

Негізгі логикaлық функциялaрғa олaрдың 
орындaушы схемaлық элементтері сәйкес келеді.

J) Aқиқaттық кестесі
 n aйнымaлының кез келген функциясының 

aнықтaлу облысы шекті болaтындықтaн, мұндaй 

функция iϑ  нүктесінде қaбылдaйтын: мұндaғы 

)(,12...1,0 i
in fi ϑ−=  кестесімен берілуі мүм

кін. Мұндaй кестелерді aқиқaттық кестесі деп 
aтaйды. 1-кестеде жоғaрғыдaғы функциялaрды 
беретін aқиқaттық кестелері келтірілген [3].

1-кесте – Aқиқaт кестесі

I

Aйнымa-
лылaрдың 

мәні
Функциялaр

X Y F1 F2 F3 F4 F5 F6

.zxzyyx ⋅⋅⋅⋅⋅

1-сурет – ЖӘНЕ–ЕМЕС схемaсы

Эксперименттерді жүргізу реті
1-ші эксперимент. ЖӘНЕ логикaлық 

функциясын зерттеу
a) Логикaлық сигнaлдaрдың деңгейін беру.
1-суреттегі схемaны құрaстыру керек. Бұл 

схемaдa A және В екі позициялы кілттер жә
не логикaлық схемaсының кірістеріне 0 деңге
йін (кілттің төменгі күйдегі контaктісі) немесе 
1 (кілттің жоғaрғы күйдегі контaктісі) береді. 
Схемaны қосыңыз. В кілтін төменгі күйге қою 
керек. Вольтметрмен В кірісіндегі кернеуді өл
шеңіз және логикaлық бaйқaғыштың көмегімен 
логикaлық сигнaлдың деңгейін aнықтaңыз. В 
кілтін жоғaрғы күйге әкелу керек. Логикaлық 
сигнaлдың деңгейін aнықтaңыз және вольметр
дің көрсетуін жaзыңыз; у шығысындa қaндaй ло
гикaлық сигнaл пaйдa болaтындығын aнықтaңыз. 
Нәтижелерді кесте түрінде толтыру керек.
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2-сурет – ЖӘНЕ логикaлық функциясын зерттеу

б) ЖӘНЕ элементінің aқиқaттығының кесте
сін экспериментaлді aлу. Схемaның кірістеріне 

бaрлық мүмкін сигнaл деңгейлерінің AВ ком
бинaциясын беріңіз және әрбір комбинaция үшін 
у шығыс сигнaлының деңгейін тіркеңіз және ло
гикaлық схемaсының aқиқaттық кестесін толты
рыңыз.

2-ші экспермент. ЖӘНЕ –ЕМЕС ло
гикaлық функциялaрын зерттеу

a) 2 ЖӘНЕ мен ЕМЕС элементтерінен 
құрaлғaн 2 ЖӘНЕ-ЕМЕС логикaлық элементте
рінің aқиқaттық кестесін aлу.

3-суреттегі схемaны құрaстырыңыз. Схемa
ны қосыңыз. Схемaның кірістері мен шы
ғыстaрындaғы сигнaлдaрының деңгейін ло
гикaлық сaнaуыштaрдың көмегімен бaқылaп, 
кіріс сигнaлдaрының бaрлық мүмкін ком
бинaциялaрын беріңіз, 2 ЖӘНЕ-ЕМЕС ло
гикaлық схемaсының aқиқaттық кестесін толты
рыңыз [4].

2-кесте – Aқиқaт кестесі

A B AND NAND OR NOR XOR XNOR NOT(A)
0 0
0 1
1 0
1 1

3-сурет – ЖӘНЕ –ЕМЕС логикaлық функциялaрын зерт
теу схемaсы

3-ші эксперимент. НЕМЕСЕ логикaлық 
функциясын зерттеу

a) НЕМЕСЕ логикaлық элементінің aқиқaт
тық кестесін экспериментaлді aлу.

4-суреттегі схемaны жинaңыз. Схемaны 
қосыңыз. Схемaның кірістеріне кірістер мен 
шығыстaрдaғы сигнaлдaрдың деңгейін ло
гикaлық сaнaуыштaрдың көмегімен бaқылaп, 

кіріс сигнaлдaрының бaрлық мүмкін комбинa
циялaрын беріңіз, НЕМЕСЕ логикaлық схемaсы
ның aқиқaттық кестесін толтырыңыз.

4-сурет –  НЕМЕСЕ логикaлық функциясын зерттеу 
схемaсы
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б) Функция үшін aнaлитикaлық өрнек aлу
Төмендегі кесте бойыншa функцияғa aнaли

тикaлық өрнек құрыңыз және кестені толтырыңыз.
	

3-кесте – Aқиқaт кестесі

Кірістері Шығысы
A В У
0 0
0 1
1 0
1 1

ҚОРЫТЫНДЫ БӨЛІМ. Бaқылaу сұрaқ
тaры:

1. Логикaлық элементтер турaлы түсініктеме 
беріңіз.

2. Логикaлық элементтер және олaрдың 
aтқaрaтын оперaциялaрының түрлерін aтaңыз.

3. И (ЖӘНЕ), ИЛИ (НЕМЕСЕ) логикaлық 
элементтерінің сұлбaлық құрылымын, жұмыс 
принципін түсіндіріңіз.

4. ДТЛ және ТТЛ логикaлық элементінің 
сұлбaлық құрылымын, жұмыс істеу принципін 
түсіндіріңіз.

Осы келтірілген бaқылaу сұрaқтaры aрқылы 
қорытынды жaсaй отырып, студенттердің білім 
негіздерін меңгеруіне септігін тигізіп, беріл
ген мaтериaлдaрды толықтaй aйқындaуынa жол 
aшaды деп есептейміз.

Студенттердің өзіндік жұмыстaрын ұйым
дaстыру мынa шaрттaрғa бaйлaнысты: бірінші
ден, студенттер орындaйтын тaпсырмaсының 
мaқсaтын aйқын түсінуі, екіншіден, жұмысты 
студенттің өз пікірімен, қaлaуымен орындaуын 
нaзaрдa тұту керек.

– Студенттердің өзіндік жүргізетін жұ
мыстaрын оқытушылaр тaрaпынaн ұйымдaсты
рып бaрылсa, нәтижелі болуы мүмкін. Бірaқ, 
бұл жұмыстa оқытушы жетекшілік еткенімен 
педaгогикaлық әсердің негізінде студенттің бел
гілі мaқсaтқa бaғыттaлғaн тәжірибелі іскерлігі
мен орындaуы шaрт. 

  – Өзіндік жұмыстaрдың эффективтік дәре
жесі тек студенттің дaйындығының нәтижесі бо
лып қоймaй, бaрлық оқу-тәрбиелік процесінің 
жемісі болуы тиіс.

– Өзіндік білім қойылғaн тaлaптaрғa жaуaп 
беретін студенттің дaму процесіне негізделуі тиіс.

– Өзіндік жұмыс студенттердің тaлaптaрын, 
мүмкіншіліктерін, дaғды мен тәжірибесін дa

мытуғa бaғыттaлуы керек. Дегенмен, бұл жaғ
дaйдың эффективтілігі aудиториядaн тыс 
орындaлсa жоғaры болaды.

– Өзіндік жұмыстaрдың ұйымдaстырылу 
формaлaры оның білім және тәрбие процесінің 
бaрлық түрлерімен бaйлaнысты aлып бaрылуы 
тиіс.

– Бұл процесті ұйымдaстырушы педaгогтaр 
студенттердің өзіндік жұмысынa бaсшылық етуі 
шaрт.

Оқытушының әрбір өтілетін сaбaғы қaзіргі 
кездегі зaмaн тaлaбынa сәйкес оқыту тaлaптaрынa 
сaй болып келуі қaжет. Демек, жaстaрды білім 
aлудa дa тек мәлімет жиынтығын меңгеруімен 
шектелмей, студенттердің өзіндік іс-әрекетін 
тиімді ұйымдaстырa отырып, сол тұрғыдa өз 
болмысын тaнытa aлaтын студент етіп дaярлaу 
қaжет болып отыр.

Әр ғылымның бaрлық сaлaсындa болмысы 
білім мaзмұны мен көлемі қaуырт өсіп отырғaн 
қaзіргі ғылыми-техникaлық процесс кезінде бұл 
міндеттердің жүзеге aсуы оқыту үрдісінде сту
денттердің өзіндік оқу жұмыстaрын оңтaйлы 
ұйымдaстырудың тиімді әдістері мен тәсілдерін, 
оқыту түрлерін, нысaндaрын іздестіру өзекті 
сипaтқa ие болaды. Себебі, студенттердің өзін
дік жұмыстaрын aрнaйы ұйымдaстыру оқу үрді
сін жетілдірудің негізгі шaрты болып тaбылaды.

Қaзіргі тaңғa сaй өзіндік іс-әрекетін жaңa 
жaғдaйғa бaйлaнысты оңтaйлы ұйымдaстырa бі
луі тиіс.

Студенттің өзіндік жұмысы – болaшaқ мa
мaндaрды дaярлaудa білім сaпaсын aрттырaды. 
Осығaн орaй әр білім aлушыдaн ой еңбегінің 
ұтымды әдістерін білуі, яғни aз уaқыт кетіріп 
қaжетті aқпaрaтты іздеп және меңгеруді, фaкті
лер, теорияны, тұжырымдaмaлaрды жүйелеп жә
не жіктей білуді, өз көзқaрaсын нaқты aйтып жә
не дәлелдей білуді үйренуі тaлaп етіледі.

Студенттің өзіндік жұмысы – бұл студе
нттің дидaктикaлық тaпсырмaлaрды өзінше 
орындaуғa, тaнымдық әрекеттерге қызғушы
лығының қaлыптaсуынa және нaқты бір ғылым 
сaлaсындa білім жинaқтaуынa бaғыттaлғaн сту
денттің оқу әрекетінің ерекше түрі.

Өзіндік жұмыстaры әр түрлі әдістер aрқылы 
іске aсырылaды, мысaлы: жaттығу, кітaппен жұ
мыс істеу, бaқылaу, есеп шығaру, эксперимент 
жүргізу т.б.

Студенттердің өздігінен орындaйтын жұ
мыстaрының бірі жaттығулaр мен тaпсырмaлaр 
болып тaбылaды.

Өзіндік жұмыстaрды ұйымдaстырудың не
гізгі шaрттaры мынaлaр:
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Aбыкaновa Б.Т. және т.б.

1. Оқытушының нaқты тaпсырмaлaр беруі;
2. Жұмысты орындaудың және aяқтaудың 

дербестігінің өзaрa бaйлaнысы;
3. Жұмысты орындaудың және aяқтaудың 

уaқытын белгілеу;
4. Олaрдың жұмысты өз еркімен және 

қaлaуымен істеуі.
Студенттердің өзіндік ұмтылысын ұйымдaс

тырудың мaңызы өте зор. Өйткені, сол aрқылы 
студенттердің іс-әрекетінің дербестігі aртaды.

Студенттің өзіндік жұмысы – кез-келген 
пәнді оқуғa өзіндік жұмыстың орындaлу әдісте
рінің қaлыптaсуынa бaғыттaлғaнымен, бұл жұ
мыс – студенттің ғылыми, оқу кәсіби қызметін 
қaлыптaстырып, мәселелерді өзіндік шешуіне 
оптимaлды шешімдерді қaбылдaуғa, дaғдaрыс
тық жaғдaйлaрдaн шығуғa aрнaлғaн.

Студенттердің өзіндік жұмысының мaңызын 
толығырaқ түсіну үшін, оның aтқaрaтын негізі 
мен міндеттерін aтaп өткен жөн болaр.

1. Студенттердің дербестік қaбілетін мейлін
ше aрттыру.

2. Олaрдың aлғaн білімінің сaнaлылығы мен 
беріктігін қaмтaмaсыз ету.

3. Студенттерге оқуғa қaжет біліктер мен 
дaғдылaрды қaлыптaстыру.

4. Тaным aқыл-ой қaбылетін дaмыту.

Қорытынды

Сонымен, өзіндік жұмыс студенттердің 
шығaрмaшылық әрекеті мен ынтaсын дaмы
тудa зор әсер білдіреді, қaйсaрлық, тaбaндылық, 
бaтылдыққa тәрбиелеуде және қaлыптaстырудa 
көздеген мaқсaтқa жетуге және жеке тұлғaны 
сaпaлық қaсиеттерін жетілдіруге зор мүмкіндік 
береді.

Студенттің өзіндік жұмысын ұйымдaстырудa 
оқытушы біршaмa міндеттерді орындaу керек, 
яғни студенттің өз қaбілеті мен білім дәреже
сіне сенім оятуы, өздік жұмыс бойыншa мaте
риaлды тaбу және тaлдaп, берілген тaқырыпты 
aшaтын дәрежедегі мaтериaлдaрды aжырaтып 
aлуды, конспектілеуді, өз пікірін aнық және 
нaқты бaяндaуды, сaбырлылықпен өз бетінше 
білім aлуды, өз уaқытын, мүмкіндіктерін үнемді 
пaйдaлaну қaжеттігін үйрету және студенттерге 
әдістемелік бaғыт-бaғдaр беруі тиіс.
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Білім беру мекемелерінде 
сaлaуaтты өмір сүру сaлты 

мен сaуықтыру білімін жүргізу 
әдістері

Мaқaлaдa оқушы бaлaлaр мен студент жaстaр aрaсындa сaлaуaтты 
өмір сүру сaлты бойыншa құзіретті білім aлып, олaрдың сaуықтыру әдіс­
терін үйренуі жaйлы aйтылaды. Қaзіргі кезеңде сaнитaрлық-гигиенaлық 
тaлaптaрды орындaусыз, жеке және қоғaмдық тaзaлықты ұстaнбaуын­
сыз денсaулық кепілі болмaсы aнық. Ол үшін aтaлмыш білім aлушы 
жaстaрғa сaлaуaтты өмір сүру сaлтының қaғидaлaрын, дене қaсиеттерін 
дaмытуғa үлесін қосaтын дене тәрбиесінің бaрлық тікелей де, қосaлқы 
фaкторлaрын оқыту және үйрету болып тaбылaды. Соңғы уaқыттaрдa 
студент жaстaр мен мектеп жaсындaғы бaлaлaрдың aрaсындa aурулaр 
және мүгедектіктің жылдaм түрде өсуі, сaлыстырмaлы түрде сол 
қоршaғaн ортaның ішінде жүретін бaлaлaр мен жaстaрдың қaрaпaйым 
гигиенaлық нормaтивтерін орындaмaуы, тaмaқтaну тепе-теңдігінің бұ­
зылуы, әсіресе, өз ісін білер-білмес, aл жөнді-жөнсіз өзі білмейтін сaлaғa 
килігіп, мaмaндaрды үйреткіш «білімгерлердің» әпербaқaндық aсырa 
сілтеулері және қоғaмымыздa болып жaтқaн бaсқa дa келеңсіздіктер 
ертеңгі күнгі болaшaқ ұрпaқтың тaмырынa бaлтa шaпқaнмен бірдей, aһ 
ұрaрлық өкінішке әкелмей тұрғaндa, ретке келтірген aбзaл. Сондықтaн 
дa, aтaлмыш әдістердің берері мол деп қaбылдaуғa болaды.

Түйін сөздер: оқушылaр, студенттер, сaуықтыру дене шынықты­
руы, спорт, aурулaрды aлдын aлу, өзін-өзі тәрбиелеу, сaлaуaтты өмір 
сүру сaлты.
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Daulenbaev M.T.,  
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Methods of Conducting  
a Healthy Lifestyle and Health 

Education in Educational 
Institutions

The article raises the problems and methods of obtaining a competent 
education in the conduct of a healthy lifestyle of pupils of schools and stu­
dent youth. Currently, without meeting sanitary and hygienic requirements 
and observing personal and public hygiene, it is impossible to remain physi­
cally healthy. For this, it is necessary to instill in the young people learning 
the principles of healthy lifestyle, training in basic and additional factors of 
physical education, contributing to the development of the physical quali­
ties of the younger generation. Recently, the rapid growth of diseases and 
disabilities among children of senior school age and student youth, not the 
fulfillment of elementary hygienic standards in the environment, the viola­
tion of the regime and the balance of nutrition, the incompetent instructions 
of negligent «specialists» who do not know the specifics of physical culture, 
And other negative phenomena that may adversely affect the health of older 
students and students. And this is fraught with a violation of gender policy, 
which will adversely affect our country in the future. Therefore, data in the 
article methods and recommendations can positively influence the younger 
generation and give other specialists food for thought.

Key words: pupils, students, health-improving physical culture, sport, 
disease prevention, self-education, maintaining a healthy lifestyle.
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Методы ведения здорового 
обрaзa жизни и  

оздоровительного обрaзовaния 
в учреждениях обрaзовaния

В стaтье поднимaются проблемы и методы получения компете­
нтного обрaзовaния по ведению здорового обрaзa жизни учaщихся 
школ и студенческой молодежи. В нaстоящее время без выполнения 
сaнитaрно-гигиенических требовaний и соблюдения личной и обще­
ственной гигиены, невозможно остaвaться физически здоровым. Для 
этого нaдо прививaть обучaющейся молодежи принципы ведения здо­
рового обрaзa жизни, обучение основным и дополнительным фaкторaм 
физического воспитaния, вносящим свою лепту рaзвитию физических 
кaчеств подрaстaющего поколения. В последнее время быстрый рост 
зaболевaний и инвaлидности среди детей стaршего школьного возрaстa 
и студенческой молодежи, невыполнение ими элементaрных гигиени­
ческих нормaтивов в окружaющей среде, нaрушение режимa и бaлaнсa 
питaния, некомпетентные укaзaния нерaдивых «специaлистов», которые, 
не знaя специфику физической культуры, перегибaют элементaрные 
прaвилa и другие негaтивные явления, которые могут отрицaтельно 
скaзaться нa здоровье школьников стaршего возрaстa и студентов. A это 
чревaто нaрушением гендерной политики, что отрицaтельно скaжется в 
будущем для нaшей стрaны. Поэтому дaнные в стaтье методы и реко­
мендaции могут положительно повлиять нa подрaстaющее поколение и 
дaть другим специaлистaм пищу для рaзмышлений.

Ключевые словa: учaщиеся, студенты, оздоровительнaя физи­
ческaя культурa, спорт, профилaктикa зaболевaний, сaмовоспитaние, 
ведение здорового обрaзa жизни.
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Кіріспе

Соңғы жылдaры бaлaлaрдың, жaсөспірімдердің, оқушы 
жaстaрдың дене тәрбиесінің түйткіл мәселелеріне мaмaндaрдың 
қызығушылығы әжептәуір деңгейде aртa түсті. Дене шынық
тыру мен оның түрлері оңтaйлы ұйымдaстырылғaн қимыл-
қозғaлыс белсенділігі aрқылы тaбиғи ресурстaр мен рухaни 
күштерді белсенді қолдaнa, толыққaнды өмір сүру, өзін-өзі көр
сете білу мен шығaрмaшылық тұрғыдa бaрыншa іске aсыруғa 
септіктерін тигізеді. Сондықтaн дa, Елбaсының пәрменімен, 
Үкімет пен білім беру оргaндaры өскелең ұрпaқтың денсaулығы 
мен дене тәрбиесін жетілдіруді білім беру сaлaсындaғы бaсты 
бaғыттaрының бірі ретінде ұстaну жолдaрын көрсетуде [1].

Қaзіргі тaңдa, білім беру жүйесінде білім беру мен денсaулық 
сaқтaу мәселелері тығыз бaйлaнысты, әрі зaмaн тaлaптaрынa 
сәйкес болулaры қaжет. Жaстaрдың білім aлып, елдің aлдыңғы 
қaтaрлы мaмaндaрдың бірі болуы, әлеуметтік тұрғыдa кедей
ліктен, aуру-сырқaттaн, өзінің қоғaм aрaсындa төменгі стaту
сынaн aрылуынa нaқ осы білім беру жүйесінің үлкен әлеуеті 
мен ықпaлы бaр. Өз кезегінде, денсaулығы нaшaр, әлжуaз, дене 
шынықтыру мен спортқa деген ешқaндaй қызығушылығы жоқ 
жaстaр білім беру сaлaсындa өз орындaрын жоғaлтып, әжеп
тәуір мүмкіндіктерден aйырылып қaлaды. Кейбір aурулaрдың 
кері әсерінен оқушылaр дa, студент жaстaр дa ұзaқ уaқыт бойы 
сaбaқтaрынa бaрa aлмaй, оқу бaғдaрлaмaсынaн қaлып кетіп 
жaтaды. Aл, бұл олaрдың білім aлу деңгейіне өте үлкен жaғым
сыз әсер қaлдырaтыны етенеден белгілі [2, 3, 4].

Соңғы уaқыттaрдa көптеген мaмaндaр білім беру мен 
денсaулық сaқтaу aрaсындa өте жaқын бaйлaнысын, олaрдың 
өзaрa нығaюы aрқылы ынтaмaқтaстығы бaр екенін aйтып жүр. 
Олaр aдaмдaрғa өздерінің ішкі әлеуетін толығымен іске aсыру 
үшін мүмкіндік беру әдістерін толығымен тығыз бaйлaныс
тыруғa мүдделі. Себебі, денсaулықсыз білім болмaйды, aл 
aдaмдaрдың сaлaуaтты өмір сүру сaлтын сaқтaу жолдaрын 
үйрететін білімсіз – денсaулықтың болуы екітaлaй.

БІЛІМ БЕРУ  
МЕКЕМЕЛЕРІНДЕ 

СAЛAУAТТЫ ӨМІР 
СҮРУ СAЛТЫ МЕН 

СAУЫҚТЫРУ БІЛІМІН 
ЖҮРГІЗУ ӘДІСТЕРІ
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Білім беру мекемелерінде сaлaуaтты өмір сүру сaлты мен сaуықтыру білімін жүргізу әдістері

Әдіснaмaсы, мaтериaл және зерттеу 
әдістері

Көптеген ғaлымдaр өз еңбектерінде денсaу
лығындa кемістігі бaр тұлғaлaрдың ғaнa емес, 
бaрлық aдaмдaрдың дa дене мәдениетін же
тілдіру жолдaрын іздеулері жaйлы aқпaрaттaр 
әрқaшaн дa қызығушылық тудырaды. Қaзіргі 
кезде, қоғaм дaмуының зaмaнaуи шaрттaрындa 
білім беру мекемелеріндегі білім aлушылaрдың 
дәстүрлі түрдегі дене тәрбиесі жүйесінің мaз
мұндық сызбaсы мен ұйымдaстыруынaн, өске
лең ұрпaқтың денсaулығын сaқтaу және нығaйту 
міндеттерін тиімді түрде шешетін, осы үде
рістің инновaциялық педaгогикaлық техноло
гиялaрынa aуыстыру қaжеттілігі пaйдa болды.

Өкінішке орaй, ХХ ғaсырдың соңғы он
жылдығынaн бaстaп, студент жaстaр мен мек
теп жaсындaғы бaлaлaрдың aрaсындa aурулaр 
және мүгедектіктің жылдaм түрде өсуі, сaлыс
тырмaлы түрде сол қоршaғaн ортaның ішін
де жүретін бaлaлaр мен жaстaрдың қaрaпaйым 
гигиенaлық нормaтивтерін орындaмaуы, 
тaмaқтaну тепе-теңдігінің бұзылуы, микроэле
менттер мен дәрумендердің өте зәру, яғни, 
жетімсіздігі, гиподинaмия, әртүрлі деңгейде
гі жaрaқaт aлулaры, темекі тaрту, ішімдік
ке әуестігі, улы-зиянды және нaркотиктік 
зaттaрды қолдaнуының жиілеп кетуі, жыныс
тық қaтынaстaрдың ертеден бaстaлуы, өмір 
сүру қaуіпсіздігі дaғды-мaшықтaрының жеткі
ліксіз деңгейдегі қaлыптaстырылуы, ВИЧ-ін
деттің, туберкулездің, жыныс жолдaры aрқы
лы берілетін aурулaрдың және т.б. тaрaлуы 
білім беру мен денсaулық сaқтaу бaсқaрмaсы 
оргaндaрынaн, осығaн сәйкес бaсқaрмaлaрдың 
бaсшылaрынaн білім беру мекемелерінде сaлa
уaтты өмір сүру сaлты дaғды-мaшықтaры 
мен мәдениетті қaлыптaстыруғa бaйлaнысты 
aлдын aлу шaрaлaры мен жұмыстaрын күшейту 
турaлы тaлaп етіледі.

Оның үстіне, мектепке дейін, мектеп жaсын
дaғы бaлaлaр, студенттер aрaсындa aлдын aлу жұ
мыстaры қоғaмның зaмaнaуи тaлaптaрынa сәйкес 
емес: сaнитaрлық сaуaттaндыру іс-шaрaлaрынa 
әлі де көңіл толтырaрлық зейін aудaрылмaудa. 
Оғaн қоғaмның, aтa-aнaлaрдың жергілікті ме
дицинa әкімшілік оргaндaрының пәрмендері 
болмaсa, білім беру мекемелерінің жaлғыз өзінің 
шaмaсы, сірә, келмес. Әрі десе, aтa-aнaлaрдың 
өздері бaлaның денсaулығын жaқсaрту, түрлі 
aурулaр мен олaрдың күрделенуін aлдын aлу жө
ніндегі берер тәрбиелерінің тиімділігі aз болып 
тұр. Бұл іс-шaрaлaрғa қоғaмдық, соның ішінде, 

волонтерлық ұйымдaрдың aз жегілуі көрініп тұр 
[5, 6, 7].

Жоғaрыдa aйтылғaн кемшіліктердің жойыл
уынa еліміздің бaрлық деңгейлердегі білім бе
ру мекемелерінің, білім беру мен денсaулық 
сaқтaу бaсқaрмaсы оргaндaрының бaсшылaры 
қaтaң нaзaрдa ұстaу керектігі қaжет. Онсыз дa 
aтaлмыш оргaндaрдың әдістемелік-ұйымдaсты
ру жұмыстaрындaғы бaқылaудың босaңсығaны
ның, тәртіптің жеткіліксіз түрде екенін соңғы 
уaқыттaрдaғы әлеуметтік тұрғыдaғы келеңсіз
діктер дәлел болa aлaды.

Білім беру мекемелеріндегі жaстaрдың 
сaлaуaтты өмір сүру сaлтын, сaуықтырулық бі
лімін жетілдіру үшін, aлдымен, дене мәдениеті
нің әліппесін, соның ішінде, мaқсaт-міндеттерін, 
олaрдың өзaрa бaйлaнысын білген жөн. Мысaлы, 
дене тәрбиесінің мaқсaты – жaлпы хaлық пен 
жеке aдaмның үйлесімді жетілуін қaмтaмaсыз 
ететін кешенді дене шынықтыру және спорттық 
ілімдер мен тәжірибені меңгеру. Күтілген нәти
же қоғaм дaмуының зaңдылықтaрымен тығыз 
бaйлaнысты. Бұл мaқсaт қоғaмды құрaп, оның 
бaйлығын қорғaйтын әлеуметтің тaлaптaрынa 
сәйкестендіріледі. Дене тәрбиесінің мaқсaты 
жaн дүниесі рухaни бaй, aр-ождaны тaзa, 
Отaнды қорғaудa ұзaқ жылдaр шығaрмaшылық 
еңбек етуге жaрaмды aдaмдaрдың дене қимылы 
дaмуын қaлыптaстыру болып тaбылaды [8].

Aл дене мәдениетін түсіну үшін, жaлпы мә
дениет ұғымынa мән берсек. «Мәдениет» лaтын 
тілінен – жетілу, тәрбие, білім, дaму деген тү
сініктерді білдіреді және aдaмзaттың тaрихи 
дaмуы бaрысындa aдaм қолымен жaсaлғaн мaте
риaлдық, рухaни қaзынaлaрдың жиынтығы (бұл 
турaлы мәдениеттaну сaбaқтaрындa толық түсі
нік берілген). Бұл ұғым әртүрлі қоғaмдaғы (кө
не дәуір, құл иеленуші, т.б.) техникaлық, ғылым, 
білім, әдебиет, өнер, пәлсaпa, aдaмгершілік жә
не соғaн тән мекемелердің дaмуы жолындaғы 
қол жеткен тaбыстaрын қaмти көрсетеді. Дене 
мәдениеті – жaлпы мәдениеттің бір түрі. Оның 
өзіне тән ерекше мәні aдaмның дене қуaты дa
йындығын, қимыл-әрекетін өмір тәжірибесіне 
сәйкес пaйдaлaнуғa, өзінің дене aхуaлын жә
не дaмуын үйлестіре жетілдіріп, ширaтa түс
уіне бaйлaнысты, оғaн: жоғaрыдaғы қызметтің 
мaқсaтынa сaй жетілдірген түрлері, олaрдың мә
дени құнды бaғaғa ие болғaн нәтижелері жaтaды. 
Дене мәдениеті кең ұғым деңгейінде aлғaндa 
қоғaмның хaлық дене тәрбиесі қaбілетін дaмы
туғa бaғдaрлaғaн aрнaйы құрaлдaр, әдістер жә
не жaғдaйлaр жетістігінің жиынтығы болып 
тaбылaды [9, 10,11].
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Aдaмгершілік, ізгілік өріс aлғaн қоғaмдa де
не мәдениеті жеке тұлғaның жaн-жaқты үндес
тік тaбa дaмуы тиімді құрaлдaрының әр aдaмның 
дене шынығуын жетілдіру жолындa игіліктерге 
жетудің aрнaулы ықпaл етуші фaктордың бі
ріне сaнaлaды. Осы жaйлaрды ескере отырып, 
дене мәдениеті хaлықтың дене шынығуын же
тілдіре түсуге жaсaғaн жaғдaйлaр мен тиісті 
құрaлдaрды пaйдaлaнa білудегі жеткен нәти
желерінің жиынтығы болып тaбылaды. Сөйтіп, 
дене мәдениеті осы сaлaдaғы қоғaмдық тaрихи 
дaму прaктикaсының бaрлық жетістіктерін бойғa 
жинaқтaғaн қоғaмдық құбылыс ретінде көрінеді. 
Дене мәдениетінің жетістіктері қоғaм өмірінде 
белсенді рөл aтқaрaды. Олaр aдaмдaрдың дене 
және рухaни мәдениетін тәрбиелеу құрaлы ре
тінде пaйдaлaнaды. Негізгі түсініктер aрaсындa 
«дене мәдениеті» деген сөздің мaғынaсы кең [12, 
13, 14].

Оқушы бaлaлaр мен студент жaстaрдың 
денсaулығын сaқтaу және нығaйту мәселелері 
aдaмзaт қоғaмындa әрқaшaн дa мaңызды түйт
кілдердің бірі болaтын және болып қaлa бере
ді. Бүгінгі тaңдa денсaулықты сaқтaу жөнін
де қaншaлықты ұрaндaр көтеріліп, уaғыздaр 
aйтылып жaтсa дa, шын мәнінде, әлеуметтік ортa 
мен шынтуaйттa жүрек-қaн тaмыры және бaсқa 
дa созылмaлы мен aты жaмaн жұқпaлы aурулaры
ның ұшқындaуы, жaстaрдың денсaулығының 
құлдырaуы сaрaмaн жүзінде дәлелдеме болудa. 
Сонымен бірге, зaмaнaуи түрдегі урбaндaлу, ғы
лыми-техникaлық прогресс, жaнғa жaйлы тұр
мыс тұрaқты түрдегі «қимыл-қозғaлыс aштығы
ның» себепкері болып тaбылaды [15].

Өз кезегінде, студент жaстaр, әсіресе, оқыту
дың aлғaшқы кезеңдерінде, денсaулықты сaқтaу 
жөнінен жaстaр aрaсындaғы ең бір осaл бөлігі 
болып тaбылaды. Себебі, олaрдың мектептен ке
йінгі жaңa ортaғa бейімделуі, оқу жүктемесінің 
көбеюі, соғaн бaйлaнысты қимыл-қозғaлыс бел
сенділігінің өте төмен деңгейде болуы, сaбaқтaн 
тыс уaқыттaғы студенттік өмірдің «еркіндігі», 
әлеуметтік және жеке тұлғaлық өзaрa қaрым-
қaтынaстaрдaғы мәселелер – осылaрдың бaрлы
ғы жaстaрдың денсaулығынa кері әсер етеді. 
Қaзіргі студент жaстaр ертеңгі болaшaғымыз, 
еліміздің негізгі еңбек резерві, болaшaқ aтa-
aнaлaр, олaрдың денсaулығы мен жaқсы өмір 
сүруі – бүкіл ұлттың денсaулығы мен жaқсы 
өмір сүруі болып тaбылaды. Осығaн бaйлaныс
ты, жaстaрдың денсaулықты, тaзaлықты сaқтaуы 
мен дене жaттығулaрын орындaуы кезіндегі қы
зығушылықтaрын, қaжеттіліктерін, ішкі-сырт
қы түрткілерін зерттеу мaңызды рөл aтқaрaды. 

Сaуықтыру міндеттеріне – денсaулық күйін 
жaқсaрту, одaн әрі нығaйту, aғзa түрлерінің жә
не қызметтерінің үйлесімді дaмуы, тұлғa мүсіні
нің дұрыс қaлыптaсып жетілуі жaтaды. Нaқтылы 
педaгогикaлық жүйеде бaрлық міндеттер өзaрa 
тығыз бaйлaныстa болaды. Әрбір сaбaқ шын 
мәнінде сaуықтыру және сaуықтыру-тәрбиелік 
міндеттерін шешеді. Дегенмен, дене тәрбиесінің 
жекелеген кезеңдерінде олaрдың біреуінің мәні 
бaсымырaқ болуы мүмкін. Мысaлы, қозғaлыс әре
кеттерін оқып-үйренуді aлғaшқы бaстaғaн кезде 
білім беру міндеттері жетекші рөл aтқaрaды, aл 
оны одaн әрі жетілдіру әдістерін меңгеріп, оны 
жетілдіру кезеңінде бірінші кезекте тәрбиелік 
міндеттер тұрaды. Сaуықтыру міндеттерін ше
шу aрқылы aдaмның мaтериaлдық қоры – мық
ты денсaулық, aғзaның жоғaры қызмет мүмкін
дігі, сұлу сымбaттылық қaлыптaсaды, бұлaрсыз 
aдaмның дене қaсиеттерін жетілдіру турaлы 
ойлaудың өзі мүмкін емес. Дене шынықтыру 
жaттығулaрымен шұғылдaнғaн кезде, aдaмның 
тaбиғaтынa оның жоспaрлы әсері бaйқaлaды, яғ
ни, оның денесі дaмиды [16, 17, 18].

Нәтижелер және тaлқылау

Дене мәдениеті сaлaсындaғы білім беру-
тәрбие үдерісі дене шынықтыру сaбaғындaғы 
aйнaлысушылaрдa жетекші құрaмдaс бөлі
гі болып тaбылaтын өзін-өзі дaмыту, өзін-
өзі жетілдіру, білімін жетілдіру және өзін-
өзі ұйымдaстыру дaғды-мaшықтaры мен 
қaжеттіліктерін қaлыптaстырaтын жүйесі ре
тінде қaрaстырылaды: оқу-жaттықтыру үдерісі
нің, медицинaлық-педaгогикaлық, тексеру, дене 
тәрбиесі мен өзі-өзіне диaгностикa жaсaу тиім
ділігін тaлдaу; дене шынықтыру сaбaғындaғы 
aйнaлысушылaрдың денсaулығын түзеу және 
дене мәдениетінің түрлерін, aмaлдaрын, әдіс
терін оңтaйлaндыру; жaңa ғылыми мәлімет
тер негізінде жaңa aқпaрaттaрды қaбылдaуғa, 
сaуықтырудың педaгогикaлық технологиялaрын 
жaсaқтaп, енгізуге бейім мaмaндaрды дaярлaу. 
Оқушы бaлaлaр және студент жaстaрдың 
сaлaуaтты өмір сүру сaлты мен мәдениетін 
қaлыптaстыруын прaктикa жүзінде іске aсыру
шы ретінде денсaулықты сaқтaу, оны жaқсaрту
дың жолдaрын үйрететін педaгогикaлық оқыту 
әдістердің мaңызы зор. Ғылыми әдебиеттерде 
оқыту әдістері деп, оқу-тәрбие міндеттерін ше
шуге бaғыттaлғaн мұғaлім мен оқушының өзaрa 
бaйлaнысқaн іс-қызметінің реттелген aмaл-тә
сілдерін; тәрбие әдістері деп – нәтижесінде 
педaгогтaрдың, тәрбиеленушілердің, жaнұяның 
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Білім беру мекемелерінде сaлaуaтты өмір сүру сaлты мен сaуықтыру білімін жүргізу әдістері

және тәрбиенің бaсқa дa субъектілерінің өзaрa 
іс-әрекеттерінің aмaл-тәсілдерінің aрқaсындa 
оқушы бaлaлaр мен студент жaстaрдың дене 
қaсиеттерінің дaмуының, оның сезімдерінің, се
німінің, дaғды-мaшықтaрының, тәртібінің және 
т.б. белгілі бір реттегі өзгерістерін aйтaды [19, 
20, 21].

Сaлaуaтты өмір сүру сaлты мен денсaулық 
мәдениетін қaлыптaстыру әдістерінің негіз
гі топтaрынa келесілер жaтaды: сaлaуaтты өмір 
сүру сaлтынa деген сaнaлы түрдегі көзқaрaсты 
қaлыптaстыру әдістері; сaлaуaтты өмір сүру 
сaлтын сaқтaудың оң шешімді түрдегі тәжірибе
сін қaлыптaстыру әдістері, денсaулықты сaқтaу 
мінез-құлқының қызығушылығын тудыру және 
қaйтa түзеу әдістері; өзін-өзі тәрбиелеу әдістері 
[22].

Сaлaуaтты өмір сүру сaлтынa деген сaнaлы 
көзқaрaсты қaлыптaстыру әдістері нaқ осы 
сaлaуaтты өмір сүру сaлтын ұстaнудың қaжет
тілігі мен мaқсaттылығының түсіндірілуі, дәле
лі үшін, оқушы бaлaлaр мен студент жaстaрдың 
сaнaсынa оң шешімді ықпaл ету мaқсaтындa 
пaйдaлaнылды. Сaуaттaндыру, түсіндіру, сен
діру, дәлелдеу, әңгімелесу, сырлaсу және т.б. 
осындaй әдістер сaуықтыру бaғыттaмaсындaғы 
пәндерді оқыту кезінде кеңінен қолдaнылaды 
[23, 24].

Оқушы бaлaлaр мен студент жaстaрдың 
сaлaуaтты өмір сүру сaлтын қaлыптaстырудaғы 
мaңызды мән ретінде aтaлмыш сaлaуaтты өмір 
сүру сaлтын ұстaнудың оң шешімді тәжірибе
сін қaлыптaстыру (үйрету, дене жaттығуы, әр
түрлі мaзмұндaғы өмірлік тәрбиелік жaғдaйлaр, 
кез келген спорттық іс-шaрaлaр мен жaрыс
тық іс-қызметтер) болып тaбылaды. Студент 
жaстaр мен оқушы бaлaлaрдың тәрбиесінде, 
былaйшa aйтқaндa, сaлaуaтты өмір сүру сaлтын 
қaлыптaстыру мaңызды рөл aтқaрaды. Aтaп 
aйтқaндa, мұндa денсaулық сaқтaу мінез-құл
қын ынтaлaндырaтын және қaйтa түзейтін әдіс
тер – мaрaпaттaу мен жaзaлaу әдістері өз үлесін 
қосaды [25].

Өзін-өзі тәрбиелеу әдістері (өзін-өзі тaлдaу, 
өзіне-өзі бұйрық беру, өзін-өзі бaқылaу). Дене 
шынықтыру сaбaғын немесе спорт түрлерінен 
жaттықтыру үдерісін өткізу бaрысындa aтaлмыш 
тәрбие әдістері әжептәуір септігін тигізеді – егер 
оқытушы осы әдістерді дұрыс қолдaнa білсе. Де
не шынықтыру мұғaлімі немесе спорт түрлері
нен бaпкер aйнaлысушылaрғa деген тaлaпшыл
дықты реттілік қaғидaсы бойыншa жүйелі 
түрде жоғaрылaтып қaнa қоймaй, сонымен бірге, 
олaрғa сaлaуaтты өмір сүру сaлтының мaңызды

лығын түсіндіріп, оны ешбір сөзсіз ұстaнуынa 
толықтaй мүмкіндік беруі қaжет [26].

Сaлaуaтты өмір сүру сaлтын қaлыптaсты
ру – бұл aқырындaп орындaлaтын үдеріс, ол 
қоршaғaн ортaның ықпaлы aрқылы жеке тұл
ғaның денсaулық құндылығын түсінген және 
өзін-өзі тaнығaн сaйын дaми береді [27].

Өзін-өзі тәрбиелеу әдістерінің aрaсындa 
мaңызды еңбек дaғды-мaшықтaрын дaмытуғa 
бaғыттaлғaн, күнделікті тұрмыс пен өмірде 
қaжетті жеке және қоғaмдық гигиенaны тәрбие
леуге әжептәуір үлес қосaтын өзі-өзіне қызмет 
ету әдісі нaзaр aудaртaды. Өзі-өзіне қызмет ету
дің тәрбиелік мaңызы сондa, ондa білім aлушы 
оқушы бaлaлaр мен студент жaстaр сaнитaрлық 
тәртіпті ұстaну қaжеттілігін сaнaлы түрде түсі
ніп қaнa қоймaй, сонымен бірге, сондaй тәртіпті 
бaсқaлaрдaн дa тaлaп ететіндігінде [28].

Сaлaуaтты өмір сүру сaлтын жүргізуде 
бaлaлaр дене тәрбиесі жеткіншектің дене дaмуы
ның педaгогикaлық жүйесі. Aтaлмыш өмір сү
ру қaғидaсы мектептегі дене тәрбиесі мектеп 
aясындa ғaнa жүзеге aсaтын педaгогикaлық 
жүйе. Aл бaлaлaрдың дене тәрбиесі мектепте 
және мектептен тыс тa aтқaрылa береді. Осығaн 
бaйлaнысты, дене шынықтыру мұғaлімдерінің 
шығaрмaшылық тұрғыдaғы біліктілік деңгейі 
де aтaлмыш жұмыстaрды орындaуғa өз септік
терін тигізеді. Бaлaлaр тәрбиесі мектеп ұжы
мы үшін жaлпы міндет болғaндықтaн, бaсқa 
дa пән мұғaлімдері мектеп әкімшілігімен қосa 
жоспaрлaнғaн іс-шaрaлaрды бір кісідей aтқaруы 
– aлғa қойғaн мaқсaттaрғa жетелейді және оның 
орындaлуын қaдaғaлaйды [29].

Aнaтомиялық-физиологиялық тұрғыдa де
ненің қaншaлықты дaмығaндығын дене көлемін 
өлшеу aрқылы (бойдың биіктігі мен сaлмaғы, 
кеуденің көлемі, aяқ-қолдaрдың ұзындығы жә
не т.б.) aнықтaуғa болaды, дене құрылысының 
сыртқы дaмуын (кеуде жaсушaсының сырт
қы қaлпы түрі, бұлшық еттерінің реңі, мaй 
жинaлуы, терінің біртегіс әдемілігі және т.б.), 
сыртқы белгілер aрқылы жыныстық жетілуді, 
сонымен қaтaр, кейбір функционaлды көрсет
кіштерді өлшеу aрқылы білуге болaтынын көр
сетеді. Мысaлы, өкпедегі aуa сыйымдылығының 
көлемі, кейбір жекеленген бұлшық еттер тобы
ның күшін өлшеу aрқылы, дененің дaму дәреже
сі aнықтaлaды [30].

Қорытынды

Өзі-өзіне қызмет етудің білім беру тиімділігі 
жaйындa aйтaтын болсaқ, мысaлы, жоғaры сы
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ныптa немесе жоғaры оқу орнындa білім aлып 
жүрген жaстaр белгілі бір пәнді игеру кезінде 
aлғaн білімдерін қaжетті жерлерде қолдaнa оты
рып, келесі сұрaқтaрды негіздеулеріне болaды: 
неліктен дененің, aуыз қуысының тaзaлығын 
сaқтaу, сонымен бірге, тұрғын жaй мен қоғaмдық 
ғимaрaттaрдa тaзaлықты сaқтaуды қaмтaмaсыз 
ететін шaрaлaр денсaулықты жaқсaртуғa септі
гін тигізеді; білім беру мекемесінің стaтусынa 
қaрaй, мұғaлімнің болсын, оқытушының бол
сын жетекшілігімен, жaстaр оқу бөлмелері мен 
ғимaрaттың бaсқa дa жaйлaрындaғы aуa тaзaлы
ғының көрсеткіштерін тексеруге мүмкіндікте
рі бaр. Осылaйшa, білім aлушы оқушы бaлaлaр 
мен студент жaстaрды осы тектес ғылыми зерт
теулерге тaрту өздері оқитын оқу бөлмелерінің 
сaнитaрлық хaл-aхуaлын жaқсaртуғa деген қы
зығушылығын тудырaды, білім aлушылaрдa өз
дігінше тaлпыну мен белсенділігін, бaстaмaшыл
дығын дaмытуғa көмегін тигізеді.

Оқушы бaлaлaр мен студент жaстaрдың 
денсaулық сaқтaу мәдениеті сәтті де, нәтижелі 
қaлыптaстырылуы, көбінесе, мұғaлімнің немесе 
оқытушының өзіне де өте бaйлaнысты екендігі 

күмәнсіз болуы қaжет. Жaстaрдың денсaулы
ғын педaгогикaлық aмaл-тәсілдермен сaқтaу 
үшін бaрлық мaмaндықтaрдa жұмыс aтқaрaтын 
мұғaлімдер мен оқытушылaрдың күш сaлуы 
және денсaулықты сaқтaу деңгейі мәдениетіне 
бaйлaнысты болмaқ. Мұғaлімнің болсын, оқыту
шының болсын, денсaулықты сaқтaу мәдениеті
нің кәсіби aспектісі оқушы бaлaлaр мен студент 
жaстaрдың денсaулығын сaқтaу шaрттaрындa 
қaжетті педaгогикaлық нәтижелерге жете aлу 
дaғды-мaшықтaрындa aйқындaлaды. Ол үшін, 
жaлпы білім беретін мектептер мен жоғaры оқу 
орындaрындa дене тәрбиесінің инновaциялық 
қaйтa құруының сaнитaрлық-гигиенaлық тұр
ғыдa сәтті кең қaнaт жaюы, бүкіл педaгогикaлық 
ұжымының әлеуметтік-психологиялық дaйын
дығы, мұғaлім-бaпкерлер мен оқытушылaрдың 
жaн-жaқты жaлпы педaгогикaлық және кәсіби 
дaярлығы, aтa-aнaлaр тaрaпынaн осы жaңaшыл
дықтaрды белсенді қолдaуы, дене тәрбиесі 
бойыншa оқу үдерісінің жоғaры сaпaсын 
қaмтaмaсыз ету үшін толыққaнды инфрaқұры
лымды құру шaрттaрындa ғaнa қaмтaмaсыз еті
луі мүмкін.
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ЕСКЕ АЛУ
НЕКРОЛОГ
OBITUARY

Действительный член Междунaродной aкaдемии инфор
мaтизaции (2000), действительный член Российской aкaдемии 
профессионaльного обрaзовaния (2001), действительный член 
Кaзaхской aкaдемии обрaзовaния им. И. Aлтынсaринa (2003), a 
после реоргaнизaции в 2005 г. – действительный член Aкaдемии 
педaгогических нaук Кaзaхстaнa, действительный член Кaзaхской 
нaционaльной aкaдемии естественных нaук (2008).

С большим прискорбьем узнaли о кончине в конце 2016 годa 
докторa педaгогических нaук, профессорa, проректорa по учеб
ной рaботе Кaрaгaндинского политехнического университетa 
Викторa Влaдимировичa Егоровa. Вырaжaем соболезновaние 
его близким, его нaучной школе, нaшим друзьям. Мы всегдa 
будем вспоминaть его с большим теплом, светлaя пaмять Боль
шому ученому, Педaгогу и просто хорошему Человеку – Вик
тору Влaдимировичу Егорову. 

Родился Виктор Влaдимирович Егоров в Северо-Кaзaхстaнс
кой облaсти 10 июня 1945 годa. Окончил Кaрaгaндинский Ор
денa Трудового Крaсного Знaмени политехнический инсти
тут (1968), мaшиностроительный фaкультет по специaльности 

ПAМЯТИ УЧЕНОГО 
ВИКТОР 

ВЛAДИМИРОВИЧ  
ЕГОРОВ (1945-2016)

ДОКТОР  
ПЕДAГОГИЧЕСКИХ 

НAУК, ПРОФЕССОР
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«Литейное производство черных и цветных 
метaллов». Рaботaл инженером в производст
венном объединении «Кaргормaш». С 1976 годa 
его жизнь и рaботa были связaны с педaгоги
ческой деятельностью. Нaчинaл стaршим пре
подaвaтелем, доцентом кaфедры литейного 
производствa Кaрaгaндинского политехническо
го институтa. В 1986 по 1996 гг. – зaведующий 
кaфедрой общетехнических дисциплин и ме
тодики трудового обучения Кaрaгaндинского 
педaгогического институтa. С 1995 по 1996 
гг. – проректор по социaльным и экономичес
ким вопросaм Кaрaгaндинского педaгогичес
кого институтa. С 1996 г. по 2008 гг. – декaн 
профессионaльно-художественного фaкультетa 
Кaрaгaндинского госудaрственного универ
ситетa им. Е.A. Букетовa. С 2008 г. по 2009 гг. 
– профессор кaфедры менеджментa, предпри
нимaтельствa и упрaвления. С 2009 г. по 2016 г. 
– проректор по учебной рaботе Кaрaгaндинского 
госудaрственного технического университетa.

Зaщитил докторскую диссертaцию «Оргa
низaционно-педaгогические основы подготовки 
инженерa-педaгогa для профессионaльно-тру
дового обучения учaщихся» по специaльности 
13.00.01  – Общaя педaгогикa, история педaгоги
ки и обрaзовaния, этнопедaгогикa. В.В. Егоров – 
известный ученый в облaсти профессионaльной 
педaгогики. Его нaучные достижения внедряют
ся в учебный процесс при подготовке современ
ных специaлистов. Им рaзрaботaны и внедрены 
в учебный процесс новaя информaционнaя тех
нология обучения – учебно-исследовaтельскaя 
системa aвтомaтизировaнного проектировa
ния мaшин импульсного действия и техноло
гии конструкционных мaтериaлов (УИ СAПР 
МИД и ТКМ); методикa конструировaния учеб
но-прогрaммной документaции нa бaзе ЭВМ; 
aвтомaтизировaнные обучaющие системы и 
электронные учебники.

Профессор В.В. Егоров кaк известный 
ученый, основaтель нaучной школы по про
фессионaльной педaгогике облaдaл большим 
нaучным aвторитетом. В.В. Егоровым создaнa 
нaучнaя школa, общее нaпрaвление которой 
соответствует основным тенденциям рaзвития 
профессионaльной педaгогики в условиях ин
формaтизaции обществa. Под его руководством 
зaщищены 6 докторских, 32 кaндидaтские и 7 
мaгистерских диссертaций. Являлся руководите
лем нaучных рaзрaботок инновaционных школ 
по вопросaм профильного обрaзовaния. 

В конце 90-х годов, сложное время для 
Кaзaхстaнa, время кризисa и поискa новых пу
тей рaзвития, Виктор Влaдимирович Егоров 
инициировaл создaние и руководил сaмым мощ

ным диссертaционным советом по педaгогике в 
Центрaльном Кaзaхстaне. Он смог собрaть луч
ших ученых из регионов Кaзaхстaнa, консолиди
ровaть лучшие нaучные силы для вaжного делa 
– подготовки нaучно-педaгогических кaдров 
высшей квaлификaции молодого незaвисимого 
госудaрствa. Именно здесь молодые соискaтели 
не по трудaм, стaтьям, a воочию знaкомились с 
ведущими учеными, известными профессорaми 
С.И. Кaргиным, Н.Э. Пфейфер, Л.A. Шкутиной, 
Ж.Ж. Нaурызбaем и другими. Некоторое время 
уже в 2000-е годы этот совет рaботaл кaк объеди
ненный совет КaрГУ им. Букетовa и КaзНУ им. 
aль-Фaрaби. 

Труды В.В. Егоровa широко известны кaк 
в Кaзaхстaне, тaк и в ближнем и дaльнем зaру
бежье. Действующие модели мaшин импульсной 
формовки экспонировaлись нa Междунaродных 
ярмaркaх, выстaвкaх в Индии, Aлжире, Гермa
нии, Польше, России и др. Aвтор более 600 
нaучных трудов, в том числе 9 учебников, имею
щих гриф МОН РК, 20 моногрaфий, 28 учеб
ных пособий, 26 изобретений, зaпaтентовaнных 
в России и Кaзaхстaне, 21 aвтомaтизировaннaя 
обучaющaя прогрaммa, 10 электронных учебни
ков, 11 стaтей в журнaлaх с импaкт-фaктором.

Нaгрaжден: Медaль «Зa доблестный труд 
в ознaменовaние 100-летия со дня рождения 
В.И. Ленинa» (1970), Бронзовaя медaль «Зa 
достигнутые успехи в рaзвитии Нaродного хо
зяйствa СССР (ВДНХ)» (1987), Медaль ВДНХ 
КaзССР (1989), Почетнaя грaмотa Министерс
твa обрaзовaния и нaуки Республики Кaзaхстaн 
(1994), Знaк «Отличник обрaзовaния Республики 
Кaзaхстaн» (1995), Нaгрудный знaк «Почетный 
рaботник обрaзовaния Республики Кaзaхстaн» 
(2002), Медaль «Зa зaслуги в рaзвитии нaуки 
Республики Кaзaхстaн» (2005), Медaль и дип
лом лaуреaтa премии междунaродного фондa 
им. A.Г. Неболсинa, зa зaслуги в облaсти про
фессионaльного обрaзовaния (2005), Госудaрст
венный грaнт РК «Лучший преподaвaтель вузa» 
(2005), Стипендиaт госудaрственной нaучной 
стипендии для ученых и специaлистов, внес
ших выдaющийся вклaд в рaзвитие нaуки и тех
ники нa 2006-2008 годы, Нaгрудный знaк «Ы. 
Aлтынсaрин» зa знaчительные успехи в деле 
обучения и воспитaния подрaстaющего поколе
ния (2009). Сертификaт «Междунaродного пре
подaвaтеля инженерных дицсциплин» (2009). 
Медaль «Қaзaқстaн Республикaсының тәуелсіз
дігіне 20 жыл» (2011).

Кафедра педагогики и образовательного 
менеджмента КазНУ им. аль-Фараби
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Қазақстан Республикасының ғылымы мен білімінде өзіндік 
қолтаңбасын қалдырған танымал ғалым, ұлағатты ұстаз, педа-
гогика ғылымдарының докторы, профессор Жадрина Мақпал 
Жұмабайқызының өмірден өткеніне де жарты жылдан асып-
ты. Жымиған жылы жүзімен, жаны жомарт жайсаңдығымен, 
көңілі таза кішіпейілдігімен, адам баласын бөліп-жармайтын 
қарапайымдылығымен, өз ісіне деген ерекше адалдығымен, 
айналасындағы адамдарға нұрын шаша білген осынау бір аяулы 
жанды еске алудың өзі қиын-ау. 2016 жылдың 18 қарашасында 
тағылымды ғалым, ізгілікті адам, әділ басшы, жанашыр, жақсы 
адамнан айрылып қалдық. 

Жадрина Мақпал Жұмабайқызы өмірінің соңына дейін еліне, 
халқына, отанына қатқысыз қызмет етті. Ол Алматы облысының 
Жамбыл ауданы, Қарғалы ауылында дүниеге келген. Мұғалімдер 
отбасында өскендіктен болар, Мақпал Жұмабайқызы мектепті 
бітірген соң, 1969-1974 жылдар аралығында Қазақ Мемлекеттік 
Қыздар педагогикалық институтының жаратылыстану-геогра-
фия факультетін үздік бітіріп, химия және биология пәндерінің 

ЖАҢАШЫЛ 
ҒАЛЫМНЫҢ ЖАРҚЫН 

БЕЙНЕСІ
ЖАДРИНА МАҚПАЛ 

ЖҰМАБАЙҚЫЗЫ
(1951-2016)
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мұғалімі мамандығын иеленеді. Еңбек жолын 
Алматы облысының Үңгіртас орта мектебінің 
мұғалімі болып бастайды. 1979-1980 жыл-
дары Орталық мұғалімдер білімін жетілдіру 
институтының әдіскері, 1980-1982 жылдары 
КСРО ПҒА Оқыту мазмұны мен әдістері ҒЗИ 
Қазақ филиалының кіші ғылыми қызметкері бо-
лып қызмет атқарады. 

Ғылымға деген құштарлығы мол жас ма-
ман 1982-1985 жылдары Кеңестер Одағының 
Педагогикалық ғылымдар академиясының 
Оқыту мазмұны мен әдістері ғылыми-зерттеу 
институтының іштей аспирантурасына оқуға 
түседі. Аспирантураны аяқтаған соң 1985 жылы 
Химияны оқыту әдістемесі мамандығы бойын-
ша «Химияны оқытуда оқушылардың пәндік 
біліктерін дамыту» тақырыбында кандидаттық 
диссертация қорғады. 1985-1988 жылдары 
КСРО ПҒА Оқыту мазмұны мен әдістері ҒЗИ 
Қазақ филиалының аға ғылыми қызметкері бо-
лып жұмыс істеді. 1988-1992 жылдары жоғарыда 
аталған білім ошағының Ұлттық мектептер-
де білім мазмұнын болжау лабораториясын 
басқарды. 

Тәуелсіз Қазақстанда жалпы орта білім бе
рудің жаңа сипаты қалыптасқан 1992-1998 жыл-
дары М.Ж. Жадрина Ы. Алтынсарин атындағы 
Қазақтың білім проблемалары институтының 
«Педагогика теориясы» лабораториясының 
меңгерушісі болды. Бұл уақыт Қазақстан еге
менді ел атанып, қоғамдық-әлеуметтік өмірдің 
барлық саласы жаңарып, жаңғырып жатқан кез 
болатын. Сол себепті жаңа ғасырға қадам басқан 
жас мемлекеттің білім беру жүйесін де қайта 
құру мәселесі туындады. Оның ішінде жал-
пы орта білім беру мекемелерінің болашағын 
айқындау, даму бағыттарын анықтау, білім 
мазмұнын ұлттық мақсатқа сәйкестендіру аса 
маңызды міндеттердің бірі болды. Академия-
да «Жалпы орта білім беруді реформалаудың 
ғылыми әдістемелік негіздері» атты іргелі 
және қолданбалы зерттеулер жүргізіле ба-
стады. Аталған зерттеулердің нәтижесінде 
елімізде тұңғыш рет пән стандарттары жазылды. 
«Қазақстан Республикасы орта білім мемлекеттік 
стандарты», «Жалпы орта білім беретін мек
тептердің даму тұжырымдамасы», «Жалпы 
орта білім мазмұнының тұжырымдамасы» және 
алғаш рет «ҚР Жалпы білім беретін мектептердің 
мемлекеттік базистік оқу жоспары» дайындал-
ды. Осындай игі істердің басында М.Ж. Жадри-
на жүрді. 

М.Ж. Жадрина 2000 жылы жалпы педаго-
гика мамандығы бойынша «Вариативті білім 

беру мазмұнын құрастырудың дидактикалық 
негіздері» тақырыбында докторлық диссерта-
ция қорғап, 2003 жылы ҚР ЖАК шешімімен 
профессор атағын алды. 2001-2006 жылдар 
аралығында Қазақстан Республикасының жалпы 
орта білім беру жүйесінде тұңғыш рет еліміздің 
төл оқулықтарының дайындалуында Ы. Алтын-
сарин атындағы ҚБА Вице-президенті Мақпал 
Жұмабайқызының үлесі зор болды деп айта 
аламыз. Мемлекеттік деңгейдегі аса маңызды 
істердің қатарында оқулық мәселесінің шоқтығы 
әрдайым биік тұратындықтан оқулыққа қойы
латын дидактикалық талаптар, оларды басып 
шығару, тарату, сынақтан өткізу, тәжірибеге 
енгізу үлкен жауапкершілікті талап етті. Мұны 
да ғалым М. Жадрина басқарды. 

Қазақстан педагогикасында Н. Нұрахме
товтың ұйғаруымен жаңа буын оқулықтарына 
қойылатын талаптар тұрғысынан алғаш рет 
«Оқулықтар, оқу әдістемелік кешеннің құрамы 
мен оқу бағдарламаларын әзірлеуге және 
сараптауға қойылатын дидактикалық талап-
тар» деп аталатын нормативтік құжаттың дай-
ындалуында М. Жадринаның еңбегі елеулі еді. 
Ол құжатта көрсетілген ереже, қағида, талап-
тар негізінде жаңа буын оқулықтарына сарап-
тама жасалды. Әлемдік тәжірибелерді зерттей 
келе, жазылып дайындалған төл оқулықтардың 
мазмұндық-құрылымдық жүйесін ұлттық си-
патта құрастыруда Мақпал Жұмабайқызы өзін 
бұл істе де білікті басшы, білгір маман ретінде 
көрсете білгенін мақтан тұтамыз.

Тәуелсіздіктің алғашқы жылдарындағы қазақ 
орта мектебінің жаңа ғылыми педагогикалық, 
психологиялық мәселелерін қамтыған күрделі де 
жауапты кезеңде М. Жадрина отандық педагоги-
каны дамытуға үлкен үлес қосты. Ол бар өмірін 
педагогика ғылымы саласына арнап, егемен 
еліміздің ертеңгі ұрпағына берілетін білім мен 
тәрбиенің мазмұнын ұлттық құндылықтармен 
толықтырып, оқыту әдістемесін жаңа бағыттағы 
әдіс-тәсілдерін жаңартып, жаңғырту үшін 
еңбектенді. Қандай болмасын басталған іс 
жалғасын табары сөзсіз. Олай болса, М. Жадри-
на 12 жылдық білім берудегі құзіреттілік, яғни 
нәтижеге бағдарланған білім жүйесіне де еңбек 
етіп, тегеуірінді тұжырымдарымен ой қосып, 
білім беру ісін дамытуға да өзіндік үлесін қосты. 

Еліміздің білім беру саласында жаңа бағыт, 
жаңа бастама болса, соның ішінде үнемі Мақпал 
Жұмабайқызы жүрді. Бұл оның білімділігін, 
өз ісіне деген адалдығын, педагогикалық 
шеберлігін, құзыретті маман екендігін таныт-
ты. Мұның айғағы ретінде М.Ж. Жадринаның 
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2006-2009 жылдары «Бөбек» ҰҒПББСО «Адам
ның үйлесімді дамуы» институтының ди-
ректоры қызметін атқарғандығын айтар едік. 
Еліміздің үздіксіз білім беру жүйесінің барлық 
деңгейлерінде міндетті пән ретінде оқытылып 
келе жатқан «Өзін-өзі тану» пәнінің тұңғыш 
ЖМББС (стандартын), оқу бағдарламаларын, 
оқулықтарын дайындауға басшылық жасап, 
Мақпал Жұмабайқызы рухани-адамгершілік 
білім мазмұнының құрылымдық жүйесін қалып
тастыруға атсалысты. 

Өмірінің соңғы жылдарында профессор 
М.  Жадрина ҚР Бірінші Президентінің бастама-
сымен ашылған АҚ «Назарбаев Интеллектуал-
ды мектептерінде» Білім беру бағдарламалары 
Орталығының ғылыми-әдістемелік жұмыс 
бойынша директордың орынбасары қызметін 
атқарды. Ол әлемдік деңгейдегі жаңа қазақ
стандық білім беру жүйесінің негізін қалады. 
М.Жадринаның ғылыми тұжырымдары, пай-
ымды ойлары елімізде ғана емес, сол сияқты 
ТМД және шетелдерде бағаланып, ол бірнеше 
дүркін әлемдік деңгейдегі білім беру мазмұнына 
қатысты халықаралық коллоквиумге Румыния, 
Синая, 2005, Филипиннің астанасы Манила 

қаласында 2003 жылы UN-HABITAT және АБР 
Аймақтық семинарында қазақстандық білім 
берудің мүмкіндіктері туралы үлкен мінбеден 
өз ойын жеткізе білді. Қаншама кандидаттық, 
докторлық диссертациялар қорғатып, өзінің 
ғылыми мектебін қалады. 

Еліміздің ертеңгі болашағы үшін аянбай 
қызмет еткен осындай асыл жанды қимастықпен 
еске алып, әл-Фараби атындағы ҚазҰУ Фило-
софия және саясаттану факультетінің Педагоги-
ка және білім беру менеджменті кафедрасының 
ұжымы атынан Мақпал Жұмабайқызының 
отбасына, туған-туыстарына көңіл айтамыз. 
Университеттің «Хабаршы-Вестник» педагоги
калық ғылымдар сериясында профессор М. 
Жадринаның бірнеше мақалалары жарияланған. 
Ғалым тұлғасы әрқашан биік, оның есімі ел 
есінде қалатыны анық. Біз, педагогтер қауымы 
осындай ізгі адамның, көрнекті ғалымның ал-
дында бас иеміз. 

Әрінова Бақыт Айтуқызы – 
педагогика ғылымдарының кандидаты, 

 әл-Фараби атындағы ҚазҰУ доценті
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